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RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir o processo de desvalorizacao da
literatura como disciplina escolar a partir de sua crescente diluigao na socieda-
de. Posto em duvida o canone literario e o seu ensino escolar, criticos sairam em
defesa da literatura. Uma década apds a publicagdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM, cabe refletir sobre a integracdo da
literatura a area da leitura e como se da o tratamento do texto literario frente aos
véarios géneros textuais oferecidos aos alunos. A aula de literatura tornou-se
apenas um lugar a mais de circulagdo do texto literario, e o professor e critico
literario juntam-se outros formadores de publico e gosto.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Literatura, ensino médio, PCNEM.

Teaching of literature: Diversity and frontier

ABSTRACT: The aim of this paper is to discuss the process of devaluation of
literature as a school subject on the basis of its increasing dilution in society.
Since the literary canon and its teaching were called into question, critics came
out in defense of literature. A decade after the publication of the Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEV, it is worth to reflect on
the integration of literature to the area of reading and how literary texts are
treated among the various textual genres offered to students. Literature classes
became just another place where literary texts circulate and other trend setters
join the literature teacher and the literary critic.
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Consideragoes iniciais

Nas tltimas décadas, a mundializagdo econdémica e informacional
trouxe, sem duvida, novas configuragdes que demoliram algumas certe-
zas e valores arraigados na sociedade eurocéntrica, sobretudo aqueles
universalizados. Ademais, a diluigdo das fronteiras territoriais e do Es-
tado-Nagao, as migragoes e didsporas, o pds-colonialismo, o feminismo,
os movimentos negro e homossexual deram também o tom principal
dessa nova ordem, que se constituiu sobre deslocamentos de olhares até
entdo ndo postos como questionaveis em suas bases conceituais. Por
outro lado, as novas tecnologias e a massificagdo da cultura midiética
levaram para primeiro plano a entronizacdo da imagem,
concomitantemente ao desprestigio da alta cultura e ao fim da socieda-
de logocéntrica.

Nessa perspectiva, a literatura — como guardia da narrativa da
cidade das letras, para usar o titulo do livro de Angel Rama — perdeu sua
valorizacao secular, principalmente quando seus modelos e fundamen-
tos se tornaram motivos de questionamento, tanto pela critica literéria,
quanto pelos escritores. O forte abalo que os canones universais sofre-
ram desde o Modernismo, para nao ir muito longe, é apenas um de seus
resultados mais espessos, e que vem se desdobrando em tantas possibi-
lidades. Ao discutir sobre esses lugares da literatura e da critica litera-
ria, Eneida Maria de Souza comenta que

A preocupacao de representantes da critica literdria quanto
a crise por que passa a disciplina [literatura] é causada pe-
las transformagoes culturais e politicas das dltimas déca-
das, razoes pelas quais o problema teérico nao se restringe
apenas a critica literaria. A crescente diluigao das frontei-
ras disciplinares e dos objetos especificos de estudo provo-
ca reflexdes mais abrangentes na drea das humanidades,
abalada pela abertura epistemolégica e pelo enfraquecimento
de territérios (SOUZA, 2002, p. 68).

Enquanto disciplina, no meio das “transformacées culturais e po-
litica”, é que a literatura sente tal oscilagéo, pois a “diluigao das frontei-
ras disciplinares” poe em questdo sua validade. Assim, o que parece
estar em crise é certo modelo de literatura e, por extensao, seu ensino.
De maneira que pensar tal literatura a partir desses olhares que se dilu-
em e se deslocam pressupde observar o tratamento que ela tem recebido
em seu processo de escolarizagdo, por uma das inimeras possibilida-
des. E, por assim dizer, interessa-se especificamente por sua didatizagéo
no ensino médio, por ele se configurar como “a etapa final da educagao
bésica” (LDB 9.394/96, Art. 36). Acresce-se que, para a maioria dos alu-
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nos, a conclusdo do ensino médio é o término do processo sistemético
de ensino-aprendizagem sobre literatura, quer por eles ndo darem
sequéncia aos estudos, quer ainda por ndo cursarem uma graduagdo em
Letras. Ademais, questoes como as préaticas escolares e a formacao do
leitor literario acabam por se colocar como importantes, em um momen-
to no qual se fala em crise e morte da literatura. Em outras palavras: ha
uma contaminacao desse anunciado desprestigio da literatura e da criti-
ca literaria no processo de sua escolarizagdo no ensino médio, como
expoe Leyla Perrone-Moisés, em seu artigo sobre o tema:

Nos ultimos anos, instalou-se certo mal-estar no ensino da
literatura. Do século XIX até os anos 80 do século passado,
o prestigio dos estudos literarios manteve-se incontestado.
Os pressupostos e os métodos se transformaram, desde a
antiga retérica, passando pelo historicismo, o biografismo,
o impressionismo, a estilistica, a nova critica baseada nas
ciéncias humanas até o estruturalismo que retomou, a luz
da lingiiistica, as propostas do formalismo russo. Apesar das
diferencas desses pressupostos e métodos, ninguém punha
em davida que existisse algo chamado “literatura”, que esse
algo tivesse valor e que merecesse ser estudado, e portanto,
ensinado (PERRONE-MOISES, 2008, p.13).

Ao sair em defesa do cAnone literario, do conceito de valor universal e
da teoria literaria, a autora reabre duas questoes que tém sido verdadeiros
entrincheiramentos nessa guerra de lugar: para que serve a literatura? Por
que estudar literatura? Nas mesmas trilhas e objetivos sdo as questoes profe-
ridas por Compagnon em sua conferéncia no Collége de France (2006) sobre
a literatura francesa moderna e contemporanea. Como reflexao inicial, reto-
ma a ideia — anunciada por Calvino nas Conferéncias de Harvard, em 1985 —
de que apenas a literatura pode oferecer determinadas coisas ao ser humano:
“Posso retomar por minha conta esse credo inaugurando meu curso? Ha real-
mente coisas que s6 a literatura pode nos oferecer? A literatura é indispensa-
vel, ou ela é substituivel?”” (COMPAGNON, 2009, p. 20).

Dos anos de 1980 ao século 21, os conceitos de literatura, de ensino
literério, de leitura literaria parecem ter se modificado, como anunciaram
tantos criticos. E se havia alguma certeza nas afirmagoes de Antonio Candido,
em “O direito a literatura” (1988), ela ganhou a interrogagao de “indispensa-
vel” e “substituivel”, como se vé nas perguntas do autor de O demoénio da
teoria: “qual é a pertinéncia (...) da literatura para a vida? Qual é sua forca,
nao somente de prazer, mas também de conhecimento, ndo somente de eva-
sdo, mas também de agdo?” (COMPAGNON, 2009, p. 24). Por essa percepgao
é possivel dizer que estdo em jogo certos conceitos de literatura e seus méto-
dos de analise, que acabam se desdobrando em “por que” e “como” estudé-la.
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Assim, interessa-se por algumas reflexdes que podem ser desdobradas: quais
os objetivos da escolarizagao da literatura no ensino médio e em que medida
as diluigoes das fronteiras disciplinares interferiram nele.

Diversidade e Fronteira

Para tanto, ainda que rapidamente, retomam-se algumas coloca-
¢Oes sobre a literatura e seu ensino. Em “As letras e seus profissionais”,
Regina Zilberman (2005, p. 17) afirma que profissionais das letras e “li-
vros didaticos” parecem existir desde a Antiguidade. Segundo ela, nao
s6 “a Retorica de Alexandre, atribuida a Anaximenes de Lampsaco (a. C.
380 — 320 a. C.) encaixa[-se]” com facilidade na categoria de livro dida-
tico, como também “o funcionamento da escola, organizada a partir do
século V a. C., dependia da transformagédo da poesia em matéria de ensi-
no”. Essa metodologia nao tinha como foco o estudo literario dos textos,
mas apenas a aprendizagem e o aprimoramento da leitura e da escrita,
formando um modelo que perdurou como pratica por muitos séculos,
como bem expoe a autora:

(...) a finalidade do ensino de literatura, por muitos séculos,
néao foi formar leitores, nem apreciadores da arte literaria. A
literatura, ou a poesia, na sua formagao anterior a Renas-
cenga, quando adotou aquela denominagao, constou desses
curriculos, porque era o género mais préximo da linguagem
verbal, que cabia conhecer e saber utilizar. Havendo a ne-
cessidade de dominar o codigo verbal, estabeleceu-se como
padréo de uso sua aplicagao pelos poetas e criadores litera-
rios, que se tornaram modelos e ajudaram a configurar o
canone (ZILBERMAN, 2005, p.20).

Por assim dizer, observa-se que o problema do ensino literario nao
é novo. Em 1934, Ezra Pound, em ABC da literatura, j4 anunciava al-
guns entraves de um projeto de ensino. Em breves explicagées iniciais,
“Como estudar poesia”, compara este livro a sua obra anterior How to
Read (1931), anunciando que

As paginas de agora serdo suficientemente impessoais para
que possam servir de manual. O autor espera seguir a tradi-
¢ao de Gaston Paris e S. Reinach, isto €, elaborar um manual
que também possa ser lido “tanto com prazer como com
proveito” pelos que nao estdao mais na escola; pelos que nunca
freqiientaram uma escola; ou pelos que, em seus dias de
colégio, sofreram aquelas coisas que a maior parte da mi-
nha prépria geragao sofreu.

Uma palavra especial para os professores e lentes se encon-
tra no final do volume. Nao estou semeando espinhos frivo-
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lamente em seu caminho. Eu gostaria até de fazer com que
0s seus encargos e a sua vida se tornassem mais alegres e de
preservar até a eles préprios de inttil caceteagdo numa sala
de aulas (POUND, 1998, p. 19).

Trazendo a premissa horaciana do dulce et utile, Pound procura
construir um manual que “possa ser lido tanto com prazer como com
proveito” por aqueles que nao estao mais na escola ou que nunca a fre-
quentaram. Ademais, é importante comentar que a escolha do contetido
e da lista de autores (paideuma) pressupde a crenga num tipo especifico
de literatura: exatamente aquela que “pretende popularizar”, aquela
construida por “certo niimero de escritores meritérios”, que deve ser
separada “de uma grande massa de obras” (POUND, 1998, p. 21).

De maneira que estd em jogo néo as certezas sobre qual literatura
deve ser escolarizada, mas como formular esse processo — how to read.
Vale lembrar que o ensino da literatura parece ser o caminho encontra-
do pelo autor para dar ao estudante aquilo que nao teve na escola ou, se
teve, foi de maneira deformada. E exatamente a confianga na literatura
candnica como necessaria ao ser humano o motivo da construgao de seu
manual, bem como a certeza de que ele ird auxiliar na formulagao desse
saber, como vé pelos seus comentarios iniciais. Neles é possivel perce-
ber que sua confianca na literatura se estende a crenga no método utili-
zado e, por extensdo, que a literatura pode ser ensinada.

Se, para Pound, a literatura e seu ensino ainda se mantinham com
suas certezas, o final da década de 1960 aponta para seus
questionamentos. Impulsionadas pelas discussoes que se abrem a partir
de 1968, as universidades francesas veem seus estudantes colocarem
“em questdo tudo o que, no tranqiiilo e monacal espaco da Academia,
era tido como um dado. A comecar pela funcao das humanidades e,
entre elas, a literatura” (CHIAPPINI, 1983, p. 36). Na conferéncia de
abertura do Col6quio sobre ensino de literatura, de Cérisy-la-Salle (1968),
Serge Doubrovsky apresenta questées bem préximas as que hoje sdo
anunciadas: “E a literatura ainda relevante?”; “a literatura ainda nos diz
respeito?”; “que sentido ela pode ter para nés?”. Desdobradas dessas
preocupacgoes, no entanto, as questoes centrais do Coléquio se fixam no
ensino da literatura e em seus métodos: “O que um professor de literatu-
ra tenta ensinar? Vale a pena? Por qué?” (apud CHIAPPINI, 1983, p. 37).

Ainda que de maneira diferente, tais reflexdes sobre o ensino de
literatura poem em jogo o processo de disciplinarizagdo; ao entrar na
escola, ela se torna contetido programatico, legitimando e uniformizan-
do seus valores em universais. A sentenca irénica de Barthes — “literatu-
ra é o que se ensina” — poder-se-ia acrescentar também o “como se ensi-
na”, que determina quais escolhas serdo aceitas como validas. E o que se
vé, por exemplo, num breve artigo de Angel Rama, publicado em 1960,
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em que ird discutir exatamente essa temética no sistema escolar
secundarista uruguaio:

A literatura uruguaia oferece, ao acaso, essa grande massa
de obras-mestras e nunca é estudada a partir de um desen-
volvimento progressivo, como uma busca por formas e ex-
pressbes, como uma interpretacdo do fenémeno histérico
de um povo em determinadas circunstancias, ou seja, nun-
ca é vista como literatura. (...) Atualmente, o maior proble-
ma das letras uruguaias é manter vivo e ampliar o contato
entre escritor e ptblico. Precisamos de um sistema organi-
zado que parta da existéncia de um consumidor real, que é
quem cria as condigoes para o trabalho dos escritores, edi-
tores, revistas etc. (RAMA, 2008, pp.44/45).

E possivel perceber que, a partir do sistema literario desenvolvi-
do na Formacgdo da literatura brasileira, de Antonio Candido, Angel
Rama ird sugerir as alteracdes no ensino uruguaio. Nele ha a necessida-
de de criar um publico interessado pela literatura nacional, um “sistema
organico da literatura”, imprescindivel ao desenvolvimento das letras e
da cultura: “Esse sistema nédo é possivel sem uma continuidade criado-
ra, sem uma tradigcdo nacional, embora o que nao pode haver é um estu-
do literdrio que prescinda do fenémeno cultural, representativo de um
povo em constante transe histérico” (RAMA, 2008, p. 45).

Para o autor ha uma convicgao na literatura (nacional) e no seu
“ensino continuo e sistematico” como propiciadores de saberes. Tal cren-
¢a retoma certa tradigdo da literatura, que a constitui como possibilida-
de de intervencao na realidade e de elaboragao do patrimonio nacional.
Poder-se-ia dizer entdo que a pergunta, posta mais de uma vez, “literatu-
ra para qué?”, estd devidamente respondida para Angel Rama. Como
também parece estar para Todorov que, em Literatura em perigo, en-
contra espago e funcao para ela. Segundo ele, a literatura

nao nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de dis-
cursos vivos compartilhando com eles numerosas caracte-
risticas; ndo é por acaso que, ao longo da histéria, suas fron-
teiras foram inconstantes. (...) [A literatura] me faz desco-
brir mundos que se colocam em continuidade com essas
experiéncias e permite melhor compreendé-las. Nao creio
ser o Unico a vé-la assim. Mais densa e mais eloqiiente que
a vida cotidiana, mas nao radicalmente diferente, a literatu-
ra amplia o nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de concebé-lo e organiza-lo (TODOROV, 2009, pp.
23-24).

Da edificagdo secular do texto literdrio vivo e de sua funcao cons-
trutora de mundos Todorov ira retirar as respostas para suas questoes
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principais sobre literatura. Tal reflexao pode ser considerada o resulta-
do de uma revisao sobre suas primeiras concepgoes a respeito da teoria
literaria, como também um questionamento sobre as praticas escolares
na Franca.

Ao ensinar uma disciplina a énfase deve recair sobre a dis-
ciplina em si ou sobre seu objeto? E, portanto, em nosso
caso: devemos estudar, em primeiro lugar, os métodos de
analise, ilustrados com ajuda de diversas obras? Ou estuda-
mos obras consideradas como essenciais, utilizando os mais
variados métodos? Qual é o objetivo, e quais sdo os meios
para alcangéd-lo? O que é obrigatério, o que se mantém fa-
cultativo? (TODOROV, 2009, p.27).

A situacdo incide na questdao metodoloégica, pois os contetidos
disciplinares estdo correlacionados diretamente as escolhas formu-
ladas. E, desse modo, é importante dizer que o tratamento dado ao
processo de ensino privilegia mais a critica que a propria obra lite-
raria. Assim, Todorov vé a leitura literaria como necesséaria, sendo
verdade que “o sentido da obra ndo se resume ao juizo puramente
subjetivo do aluno”, mas também do esforgo da critica. De maneira
que a histéria da literatura e a anélise estrutural permanecem com
suas utilidades, entretanto, “em nenhum caso o estudo desses mei-
os de acesso pode substituir o sentido da obra, que é o seu fim”
(TODOROV, 2009, p.31).

Como para Ezra Pound, Todorov determina quais leituras lite-
rarias sdo necessarias para o aluno francés: Baudelaire, Rousseau,
Stendhal, Proust, para ficar em poucos exemplos de sua lista. Para
mais, ele concentra, como o escritor-critico americano, no leitor e
no processo de escolarizacgao os esforgos de sobrevivéncia dessa li-
teratura, porque ela fornece para o estudante “um sentido que lhe
permita compreender melhor o homem e o mundo”, para descobrir
nessas obras “uma beleza que enriquega sua existéncia; ao fazé-lo,
ele compreende melhor a si mesmo”.

Por assim dizer, o conhecimento da literatura nao é um fim em
si, “mas uma das vias régias que conduzem a realizagdo pessoal de
cada um”. Por outro lado, “o caminho tomado atualmente pelo ensi-
no literdrio, que da as costas a esse horizonte” (...) “arrisca-se a nos
conduzir a um impasse — sem falar que dificilmente podera ter como
conseqiiéncia o amor pela literatura” (TODOROV, 2009, p. 33). E
possivel afirmar que Todorov reforga a crenga na literatura canoni-
zada e no seu ensino, criticando o tratamento que a escolarizagao
da literatura tem recebido nos tltimos anos na Franga, por essa per-
cepgao.
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Ensino de Literatura

Como orientadores das matrizes curriculares nacionais, os
Pardmetros curriculares nacionais do Ensino Médio - PCNEM - (BRA-
SIL, 2000) foram formulados a partir dos principios da LDB 1996. Na
apresentagdo, pode-se ler:

Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da
Educacgao, num trabalho conjunto com educadores de todo
o Pais, chegou a um novo perfil para o curriculo, apoiado
em competéncias basicas para a insergao de nossos jovens
na vida adulta. Tinhamos um ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acimulo de informagoes.
Ao contréario disso, buscamos dar significado ao conheci-
mento escolar, mediante a contextualizagao; evitar a
compartimentalizagdo, mediante a interdisciplinaridade; e
incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender (BRA-
SIL, 2000, p.4).

A proposta dos PCNEM é clara e marca a divisdo entre um ensino
informativo, mas sem relagdo com o cotidiano do aluno, e outro que
privilegia a mobilizagao e a articulagdo desses conhecimentos, buscan-
do fazer relagbes com o contexto. Neles, é possivel ver essa desvaloriza-
¢ao da literatura no seu processo de disciplinarizacao, pois é tratada
como um tema transversal, como se pode ver na sugestao da jungao das
disciplinas Lingua e Literatura:

A disciplina na LDB n° 5.692/71 vinha dicotomizada em
Lingua e Literatura (com énfase na literatura brasileira). A
divisao repercutiu na organizagdo curricular: a separagao
entre gramatica, estudos literarios e redagdo. Os livros di-
daticos, em geral, e mesmo os vestibulares, reproduziram o
modelo de divisdo. Muitas escolas mantém professores es-
pecialistas para cada tema e hé até mesmo aulas especificas
como se leitura/literatura, estudos gramaticais e produgao
de texto nao tivessem relacgoes entre si. Presenciamos situa-
¢oes em que o caderno do aluno era assim dividido (BRA-
SIL, 2000, p. 16).

Se esse estranhamento frente a dicotomia das disciplinas ganha
em proposta de trabalho interdisciplinar, provoca por outro lado um
processo de desdisciplinarizagao. Ao retirar das aulas de literatura seu
tempo e lugar especificos, ela passa a ndo existir enquanto disciplina
para se diluir nas de lingua materna e leitura. Em outras palavras: o
ensino de literatura deixa de ser uma disciplina para entrar como con-
tetido, como “unidade basica de ensino”, como se vé pela sugestao dos
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PCNEM (BRASIL, 2000, p. 18): “os contetidos tradicionais de ensino de
lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e histéria da literatura, sao
deslocados para um segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser
uma estratégia para compreensao/interpretagao/producio de textos e a
literatura integra-se a area de leitura”. Assim, a proposta é um desloca-
mento para segundo plano dos contetidos tradicionais de Lingua e Lite-
ratura, que integrarao a area de Leitura, como se pode também perceber
pela justificativa:

Ao ler este texto, muitos educadores poderao perguntar onde
estao a literatura, a gramética, a produgao do texto escrito,
as normas. Os contetdos tradicionais foram incorporados
por uma perspectiva maior, que é a linguagem, entendida
como um espago dialégico, em que os locutores se comuni-
cam. Nesse sentido, todo contetido tem seu espago de estu-
do, desde que possa colaborar para a objetivagao das com-
peténcias em questao (BRASIL, 2000, p. 23).

Se por um lado os PCNEM nao negam o “espaco de estudo [da
disciplina literatura], desde que possa colaborar para a objetivagdo das
competéncias em questao”, por outro deixam claro que ela é vista como
“contetdo tradicional”, e que precisa ser agregada a uma perspectiva
maior: a linguagem. Parece assim haver uma sugestao a reintegragao das
disciplinas — que nas matrizes curriculares estavam divididas — por uma
perspectiva dialdgica.

E necesséario observar, ainda, que a referéncia critica dos
Pardmetros (2000) é a LDB de 1971, que faz a distingao entre as discipli-
nas Lingua e Literatura, de maneira que a importéancia atribuida ao ensi-
no de lingua materna advém, em grande parte, da ideia expressa na nova
LDB - Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, artigo 36 —em que ela é
“instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania”. Necessariamente deve-se acrescentar a isso a propria
problematizagdo da Literatura frente as humanidades e a si mesma, ao
questionar sua capacidade de atribuir esses mesmos valores ao homem,
em perguntas como: O que € literatura? Para que serve? Qual sua fun-
¢ao? Quais seus fundamentos e natureza?

Para mais, atrelado a esses apontamentos, vale a pena lembrar que nos
PCNEM também sio questionados os valores estéticos, os fundamentos teé-
ricos e conceituais da literatura, bem como sua metodologia de ensino:

Os estudos literarios seguem o mesmo caminho. A histéria da
literatura costuma ser o foco da compreenséo do texto; uma his-
téria que nem sempre corresponde ao texto que lhe serve de
exemplo. O conceito de texto literario é discutivel. Machado de
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Assis € literatura, Paulo Coelho nao. Por qué? As explicagoes
nao fazem sentido para o aluno (BRASIL, 2000, p.16).

Para os Pardmetros Curriculares essa disciplina, ao se fundamentar
teoricamente, ndo consegue dar explicagdes convincentes, de maneira que
suas criticas vao ser direcionadas a todo um processo de escolarizagao do
texto literdrio, quer por sua abordagem histérica, quer por assumir um funda-
mento conceitual eurocéntrico do texto literario, no qual se priorizam deter-
minados valores estéticos, quer, ainda, por sobrepor um gosto especifico.
Apropriando-se do que sustenta Compagnon a respeito dos recortes tedricos
e das eleicoes conceituais, pode-se dizer que toda teoria e sua pratica escolar

Envolve[m] uma preferéncia, ainda que seja pelos textos que
seus conceitos descrevem melhor, textos pelos quais ela foi pro-
vavelmente instigada. (...) Assim uma teoria erige suas preferén-
cias, ou seus preconceitos, em universais. (...) Todo estudo lite-
rario depende de um sistema de preferéncias, consciente ou nao
(COMPAGNON, 1999, p. 226).

Ainda que a referéncia seja para o “estudo literario” académico, é possi-
vel compreender também como valida para o ensino médio, na perspectiva
de que assumir uma teoria é ter clareza de suas escolhas, antes de tudo. Por
um processo de recorte e preferéncia, pode-se pensar da mesma maneira no
préprio conceito de disciplina como uma maneira “de organizar e delimitar
um territério de trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro
de um determinado dngulo de visao. Dai que cada disciplina nos oferece uma
imagem particular da realidade, isto é, daquela parte que entra no angulo de
seu objetivo” (SANTOME, 1998, p. 55).

Pela recente publicagao das Orientagées educacionais comple-
mentares aos pardmetros curriculares nacionais — PCN* — (BRASIL,
2006), esta havendo uma tentativa de recolocagdo da Literatura como
disciplina no cotidiano escolar a partir da importancia de seus funda-
mentos. Nelas ha uma maior valorizagao de seu carater humanistico, de
sua fruicao e de sua dimensao estética, procurando responder ao pro-
cesso de desdisciplinarizagao que ela tem sofrido, bem como ao seu
desprestigio na atualidade. Assim explicam seus autores, ao falarem so-
bre uma situacao problema, em que o texto analisado é “Famigerado”, de
Primeiras estérias:

O trecho de Guimaraes Rosa requer um leitor capaz de identi-
ficar o tratamento que uma tematica universal (o medo) recebe
de um autor que se vale de alguns recursos impares: um léxico
inspirado na cultura oral do interior mineiro e uma sintaxe
que freqiientemente rompe os padroes estabelecidos pela nor-
ma. A leitura da obra literdria podera assim fazer muito mais
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sentido para os estudantes, pois passa a ser entendida nao como
mero exercicio de erudicdo e estilo, mas como caminho para
se alcangar, por meio da fruigdo, a representagdo simbélica
das experiéncias humanas (BRASIL, 2006, p. 58).

As Orientagdes sio um convite ao uso de escritores que prezem
pelo universal, mostrando como é possivel fazer com que o aluno alcan-
ce “por meio da fruicao, a representagao simbolica das experiéncias hu-
manas”, quer pelo estranhamento da personagem portadora da palavra
famigerado, quer pela outra detentora de seu significado. Para tanto, os
PCN™ (BRASIL, 2006, p. 17) sugerem que as disciplinas se voltem para
as tematicas de cardter humanistico: “de forma consciente e clara, disci-
plinas de Linguagens e C6digos devem também tratar tematicas cientifi-
cas e humanisticas, assim como disciplinas da drea cientifica e matema-
tica, ou da humanista, devem desenvolver o dominio de linguagens”.

Como enfatizam as Orientagdes, o carater interdisciplinar perma-
nece, pois “néo invalida a natureza especifica de cada forma de conheci-
mento, de que derivam as disciplinas, estruturadas em torno de concei-
tos centrais e peculiares, dotadas de uma estrutura légica prépria e de
técnicas particulares para explorar a realidade” (BRASIL , 2006, p. 29).

Duas questoes prévias se fazem necessarias, no entanto: em que
medida as Orientagdes efetivamente estdo modificando as praticas es-
colares do ensino de literatura? Até que ponto esse enfrentamento tem
conseguido redefinir a imagem da civilizagdo letrada? Num réapido olhar
parece que poucas coisas foram alteradas, inclusive por ser uma publi-
cagio recente e desconhecida por boa parte dos professores. Também ha
que considerar que o processo de escolarizagao sofre desgaste para além
de seus limites intrinsecos, pois nenhuma pedagogizagdo de um con-
teudo prévio pode abarcar sua totalidade, ainda que seja através de im-
posigoes por politicas puablicas, capacitagao de professores, publicagao
de manuais, reconfiguragao de contetdos.

Ademais, a aula de literatura — com seu tempo, espago e
metodologias — se caracteriza como um dos varios lugares possiveis e
discursivos sobre o texto literdrio, pois hd hoje outras instancias
formativas do gosto e do canonico, como os jornais especializados, o
mercado editorial, o cinema, a internet, que levam em consideragéo for-
mas diferentes de perceber o literario. Por extensdo, o que se vé é o
professor e o critico literdrio deixarem de ser os formadores principais
de publico e de gosto ou, pelo menos, tendo que enfrentar a concorrén-
cia desses discursos que nao utilizam os mesmos pardmetros conceituais,
culturais e historicos, consequentemente, formulagoes canénicas diver-
gentes. Esse deslocamento da voz institucional pode ser resumido — pa-
rafraseando novamente a frase de Barthes — na sentenga: “literatura é
tudo o que se vende”.
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