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“O ensino de historia deve levar o estudante a ter um pensamento critico,
desenvolvendo a capacidade de descrever, estabelecer relagfes entre presente —
passado — presente, fazer analises comparativas e identificar semelhancas e
diferencas entre acontecimentos atuais ou passados, numa visdo global e local”.
(Circe Bittencourt).

“Um evento destaca-se sobre um mundo de uniformidade; é uma diferenca, algo que
ndo poderiamos conhecer a priori: a histéria é filha da memaria. Os homens nascem,
comem, morrem, mas sO a histéria podem nos informar sobre suas guerras e seus
impérios; [...] eles sdo cruéis e banais, nem totalmente bons, nem totalmente maus;
mas a historia nos dira se, [...] como percebiam e classificavam as cores”

(Paul Marie Veyne).



RESUMO

O objetivo deste estudo centra-se em narrar as memorias do ensino de historia no 9° ano do
ensino fundamental, nas vozes de docentes e discentes, em seis escolas estaduais da cidade de
Palmas, estado do Tocantins. As memdrias sdo narradas a partir das categorias: professores
que atuam no 9° ano do ensino fundamental, graduados e que ministram a disciplina de
historia; e estudantes matriculados no 9° ano. O questionamento que norteia este estudo é:
como ocorre 0 ensino de historia em escolas publicas estaduais de Palmas. Para responder a
este questionamento o estudo traz como objetivos especificos, apresentar as diferentes
concepcdes sobre o ensino de historia e a histéria ensinada; analisar os documentos
norteadores do ensino de historia, e apresentar as narrativas de professores e estudantes sobre
0 ensino de historia. A metodologia utilizada foi a histdria oral tematica, com entrevistas
semiestruturadas, cujas narrativas de professores e estudantes fundamentam-se na vivéncia da
sala de aula. O referencial teorico esta estruturado com base no “olhar” de diversos autores
sobre 0 ensino de historia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com revisao bibliografica,
pesquisa documental e de campo. Participaram da pesquisa 28 (vinte e oito) sujeitos, sendo 07
(sete) professores do ensino de historia e 21 (vinte e um) estudantes do 9° ano de seis escolas
da rede estadual de Palmas, Tocantins. Apresenta-se o0 projeto politico pedagdgico e o0s
planejamentos dos professores como documentos basilares da anélise, além da discusséo
sobre 0 uso do livro didatico na disciplina de historia. Os resultados obtidos apontam para
providéncias do ponto de vista estrutural das escolas, da aquisicdo de equipamentos
pedagdgicos e tecnoldgicos, assim como da formacdo de gestores. A andalise documental
revelou que o projeto politico pedagdgico das escolas apresenta agdes e projetos pontuais,
onde a maior concentracdo estd nas disciplinas de lingua portuguesa e matematica, onde o
ensino de histdria estd, praticamente, invisivel. Observa-se que o referencial curricular do
ensino de histéria, vem sendo utilizado de forma inadequada pelos professores, visto ndo
serem orientados para sua utilizacio no planejamento para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos alunos. Pelos relatos, os estudantes identificam-se com a
disciplina de histdria, a maioria sente-se sujeito da historia ensinada nas escolas e sugere
melhorias no ensino. Nas narrativas, os professores afirmam que os estudantes do 9° ano tém
dificuldades no dominio da leitura e da escrita, uma questdo a ser pesquisada, pois 0s
estudantes entrevistados apresentam uma boa oralidade. Além de formagdo continuada para
os professores de histdria, percebe-se a necessidade de formacdo para os coordenadores
pedagogicos, visto serem estes os orientadores da pratica de ensino dos profissionais de
histéria. Por meio das narrativas de professores e estudantes pode-se afirmar que suas
memorias e vivéncias trazem compreensdo e “novos olhares” sobre o ensino de histéria nas
escolas publicas da rede estadual, pesquisadas em Palmas-TO.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Histéria Ensinada. Histéria Oral. Memorias.



ABSTRACT

The objective of this study is to narrate the memories of history teaching in the 9th year of
elementary school, in the voices of teachers and students, in six state schools in the city of
Palmas, state of Tocantins. The memoirs are narrated from the categories: teachers who work
in the 9th grade of elementary school, graduates and who teach the subject of History; and
students enrolled in the 9th grade. The question that guides this study is: how is the History
teaching in state public schools in Palmas. To answer this questioning the study has as
specific objectives, to present the different conceptions about the teaching of History and the
History taught; analyze the guiding documents of History teaching, and present the narratives
of teachers and students about the teaching of History. The methodology used was the
thematic oral history, with semi-structured interviews, whose narratives of teachers and
students are based on the experience of the classroom. The theoretical framework is structured
based on the "look" of several authors on the teaching of history. This is a qualitative
research, with bibliographical review, documentary and field research. Twenty-eight subjects
participated in the study, of which seven (7) History teaching teachers and 21 (twenty-one)
9th grade students from six schools in the state of Palmas, Tocantins. It presents the
pedagogical political project and the teachers' plans as basic documents of the analysis,
besides the discussion about the use of the didactic book in the History discipline. The results
obtained point to measures from the structural point of view of schools, the acquisition of
pedagogical and technological equipment, as well as the training of managers. The
documentary analysis revealed that the political pedagogical project of the schools presents
specific actions and projects, where the greatest concentration is in the subjects of Portuguese
Language and Math, where the teaching of History is practically invisible. It is observed that
the curricular reference of History teaching has been used inadequately by teachers, since they
are not oriented to its use in planning for the development of students' skills and abilities.
Through the reports, students identify with the discipline of History, most feel subject to
history taught in schools and suggests improvements in teaching. In the narratives, the
teachers affirm that the students of the 9th grade have difficulties in the field of reading and
writing, a question to be researched, since the students interviewed present a good orality. In
addition to continuing education for teachers of History, we see the need for training for
pedagogical coordinators, since they are the guiding principles of the teaching practice of
History professionals. Through the narratives of teachers and students it can be affirmed that
their memories and experiences bring understanding and "new looks" about the teaching of
History in the public schools of the state network, researched in Palmas - TO.

Keywords: Teaching History. History Taught. Oral History. Memoirs.
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1 INTRODUCAO

Em suas anélises sobre a pesquisa, Marc Bloch (1997), afirma ser ela um espetaculo
da investigacdo, que tem pontos positivos e negativos no percurso e jamais enfastia. O ato de
pesquisar & um espetaculo, pactua-se com as colocacdes do autor, visto ser a pesquisa um
campo vasto de novos descobrimentos, abrem-se novos “olhares” para o objeto, descortinam-
se novas oportunidades. Mesmo a producdo sendo algo solitario, cruzam-se inumeros
posicionamentos, ideias, vozes, depoimentos, gestos.

No trajeto da pesquisa, muitas vezes a caminhada é marcada por avancos, recuos e
reformulagdes, contudo, o desejo da concretude do objetivo é a alavanca para ndo desanimar
diante das vicissitudes da jornada. Neste sentido, a pesquisa torna-se sedutora, pois esta
imbricada a préatica profissional e pessoal de quem pesquisa. O palco principal do espetaculo
gue motiva esta pesquisa € a formacao profissional e o percurso na escola publica.

Sou oriunda da escola publica, meus primeiros passos na educacdo formal foram na
Escola Dom Pedro 11, situada no municipio de Copacabana, estado do Parana. Meus pais ndo
tiveram formacéo académica, minha mae estudou o Mobral®, conhecendo poucas letras e meu
pai desenhava seu nome. Meus pais sempre cobraram meus deveres escolares, olhavam meus
cadernos e participavam das atividades na escola. Estudei do ensino fundamental a
universidade em instituicdes educacionais publicas e ndo estudaria se fosse de outra forma.
Na Universidade Estadual de Maringa cursei a graduacéo em historia e considero que fui uma
estudante mediana, pois ja estava casada e com filhos que exigiam atencao.

Em minha graduacdo, dois tipos de professores me chamavam a atencdo, um
dindmico e criativo e 0 outro preso as praticas ancestrais. Refiro-me as praticas ancestrais,
porque o professor utilizava um Unico caderno de planejamento, amarelado pelo tempo, com a
mesma metodologia de ensino. Era de praxe passar um questionario de 30 a 40 perguntas, que
era 0 mesmo para todas as turmas, a cada semestre. Este ndo seria 0 modelo de professor de
histéria que eu me tornaria no futuro. Plasmava seguir o percurso do outro professor de
historia: dinamico, criativo e inovador. O professor a que me refiro, demonstrava ser feliz,
satisfeito com o trabalho; era historicamente critico, nos chamava pelo nome, ouvia nossas
dores e afli¢ces; cobrava a efetividade no processo de ensino e aprendizagem. Sempre trazia

algo novo, sejam livros, textos ou filmes para serem explorados dentro do ensino e da

! O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi um projeto do governo brasileiro, criado
pela Lei n°® 5.379, de 15 de dezembro de 1967, que propunha a alfabetizagdo funcional de jovens e adultos.
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pesquisa; valorava a vivéncia e a historia dos académicos. Enquanto professora de historia,
busco me encaixar neste perfil, primando pela criatividade com aulas dindmicas e alegres.

Nesses mais de 20 anos de experiéncia em escola publica no Tocantins, atuei em
muitos espacgos no sistema educacional, mas ndo ha um que seja mais frutifero, saboroso do
que a sala de aula. Ali a educacgdo acontece, o educador pensa, planeja e coloca em pratica seu
conhecimento e vé na percepc¢do do aluno, o resultado. As vezes, ndo se colhe frutos sadios e
doces da semeadura pedagdgica. Ha entraves que podem estar na metodologia do trabalho, na
estrutura, seja ela fisica ou do sistema educacional, nas relagdes entre as pessoas, Nnos
profissionais, nos gestores, nos pais, professores e estudantes, mesmo assim, o que se colhe,
pouco ou muito, o resultado é efetivo.

Na busca de resultados efetivos no processo de ensino e aprendizagem na disciplina
de historia, bem como, na percep¢do dos “olhares” de professores e estudantes para esta
temaética, é onde se origina a proposta da pesquisa no ensino de histéria. O estudo, além de
oportunizar a producdo académica no mestrado em educacdo, responderd direta e
indiretamente, a anseios, desejos, angustias e alegrias de minha préatica de ensino na sala de
aula e, quicd, de muitos educadores.

Na tratativa da pesquisa, Miranda (2007) descreve que ao propor uma pesquisa, ao
descrever, explicar, analisar, projeta-se representacbes, bem como, propde-se tentativas de
entendimento da realidade em referéncia. Neste sentido, o objetivo do estudo é narrar as
memorias do ensino de historia no 9° ano do ensino fundamental, nas vozes de docentes e
discentes, em seis escolas estaduais da cidade de Palmas, estado do Tocantins. Sdo objetivos
especificos: apresentar as diferentes concepcgdes sobre o ensino de histéria e a historia
ensinada; analisar os documentos norteadores do ensino de historia; apresentar as narrativas
de professores e estudantes sobre o ensino de historia.

No sentido de destacar a relevancia do ensino de histdria, Bittencourt (2009, p.14)
assevera que “o desafio é educar as criancas e 0s jovens, propiciando-lhes um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnoldgico, de modo que adquiram condicGes
para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo”.

Durante a pesquisa, utilizou-se a metodologia em historia oral tematica que, sendo
ela “uma janela que deixa entrar o ar puro do tempo presente” (MERY, 1996), subsidiou as
discuss@es dos autores: Prins (1992), Nora (1993), Meihy (1996, 2006), Portelli (1997, 2000),
Ferreira, Fernandes e Alberti (2000), Thomson (2000), Joutard (2000), Alberti (2004, 2005),
Cruz (2005), Woreman (2006), De Sordi (2007), Franco e Venera (2007), Ricoeur (2007,
2010) e Alves (2014). Uma diversidade de autores, com suas perspectivas e “olhares”, Sa0
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trazidos para o debate, tanto no ensino de histéria quanto na histdria oral, bem como outras
teméticas que permeiam o estudo, como o planejamento, o projeto politico pedagdgico e o
livro didatico. A pesquisa justifica-se na medida em que se busca responder ao
guestionamento sobre como ocorre o ensino de histdria nas escolas e quais sdo suas
contribuicdes. Neste sentido, dialogar com professores e estudantes, conviver no espaco
escolar em que se desenvolve a vivéncia com o objeto de pesquisa, é despertar um “novo
olhar”, um novo conhecimento.

Assim, entrevistou-se 21(vinte e um) estudantes do 9° ano do ensino fundamental e
07(sete) professores, totalizando 28 sujeitos. Esse estudo embasa-se nos depoimentos dos
professores e estudantes que, de maneira geral, abordam o ensino de historia, e também nos
autores que sustentam as discussdes sobre o tema, a saber: Carr, (1982), Le Goff (1990),
Burke (1992), Nadai (1993), Fonseca (1993, 2003, 2008), Benjamin (1994), Nikitiuk (1996),
Veyne (1998), D’alessio (1998), Rusen (2001), Cabrini (2004), Gusmao (2004), Schmidt e
Cainelli (2004), Guimaraes (2005), Neto (2005), Borges (2007), Karnal (2008), Bittencourt
(2008, 2009, 2011), Zamboni (2007, 2010), Prinsky (2010), Fonseca (2011), Beserra (2011),
Schmidt (2008, 2012), Santana e Medeiros (2013), Silva (2010, 2013), Sarraff (2016) e
Caetano (2016).

A dissertacdo estd organizada em seis se¢des de modo a atender aos objetivos da
pesquisa. Na primeira se¢do encontra-se a introducéo, na sessao seguinte as discussdes sobre
0 ensino de historia, bem como a historia ensinada. Traz também, a reflex&o sobre o ensino de
historia, trazendo todo o percurso historico da disciplina de historia no Brasil.

Na terceira secdo apresenta-se a metodologia utilizada no estudo, histéria oral
temaética, assim como 0s aspectos conceituais e metodoldgicos do estudo, onde estdo inseridos
também: o percurso e o lécus da pesquisa, instrumentos e sujeitos, objetivando apontar como
se desenvolve a pesquisa em histdria oral e os demais elementos que circundam o objeto de
estudo, o ensino de histdria.

Na quarta secdo aborda-se sobre os documentos pesquisados, que compreendem 0s
instrumentos norteadores do ensino de histéria e que orienta o fazer pedagdgico dos
professores de histdria. Estes sdo apresentados com base em autores que discutem esta
tematica, como: Gadotti (1997), Veiga (1995, 2001, 2002) e Vasconcelos (2002, 2006) dentre
outros. Estdo nesta secdo, as discussdes sobre o projeto politico pedagogico, o referencial
curricular do ensino fundamental, o planejamento e o livro didatico. Neste espaco também se
situa a caracterizacdo das escolas e a apresentacdo da analise das agbes que constam no

projeto politico pedagdgico, com foco no ensino de historia.
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Na quinta se¢do encontram-se as narrativas do ensino de historia, onde a historia oral
traz as memorias das vivéncias na sala de aula, fundamentadas nos depoimentos de
professores e estudantes. As discussfes, tanto dos professores quanto dos estudantes
apresentam-se por categorias, da seguinte forma: formacdo académica; ensino de historia;
planejamento; metodologia de ensino; melhorias no ensino e na aprendizagem; escolas
publicas e ser professor. As discussdes destacadas pelos estudantes versam sobre: vivéncias
com o ensino de historia; o ensino de historia em sua vida; o ensino e o fazer do professor; as
melhorias no ensino e na escola; ser feliz na escola.

Na secdo seis, finalizando o estudo, fazem-se consideragdes que retomam o0s
objetivos da pesquisa e aponta-se, ndo o fechamento das cortinas no palco das descobertas,
mas novos enredos para novas pesquisas que surgem no processo do espetaculo. Segundo
Marc Bloch (1997), esse espetaculo que apresentou o ensino de histdria em escolas publicas
da rede estadual de ensino, da inicio a producdo de um novo roteiro, uma vez que lanca as
problematicas e propGe indicadores de melhorias para a pratica do ensino de historia em

escolas publicas da rede estadual de ensino do Tocantins.
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2 O ENSINO DE HISTORIA CONSTRUIDO POR MULTIPLOS OLHARES

“Trabalho o ensino de histdria, na tentativa de fazer com
gue o aluno compreenda, enxergue que ele é o agente social
e politico nessa historia ensinada na escola”.

(LUZ OLIVEIRA, 2016)

Para apresentar o ensino de histdria e sua relevancia na sociedade contemporanea,
toma-se por base 0s conceitos de alguns autores da area e o referencial historico dos
Parametros Curriculares Nacionais, com o fim de suscitar discussdes sobre a referida
disciplina e também sobre sua importancia para a educacdo atual.

Os Parametros Curriculares Nacionais tiveram inicio em 1995, uma proposta
governamental com o intuito de promover a contextualizacdo do ensino, segundo o Ministério
da Educacdo — MEC (1995), realizado por meio de consultas publicas com educadores e
instituicOes educacionais, que deram suas contribui¢cdes. O documento, na primeira verséo
consolidada, foi aprovado pelo Conselho Federal de Educacdo no ano de 1997, em
comemoracdo ao dia do Professor. No ano seguinte, foram aprovados os Parametros
Curriculares Nacionais de 5% a 8?2 séries, que hoje atende ao 9° ano do ensino fundamental. Os
parametros ndo sdo definidos como curriculo, mas um subsidio de apoio ao professor e a
escola.

Com a finalidade de ampliar os conhecimentos, serdo citados varios autores que
apresentam diversos olhares, trazendo para a discussdo do ensino de histéria a compreensao
da temaética, ndo s6 por meio dos que divergem entre si, mas também por meio de autores que
convergem em pensamentos, teorias, métodos e andlises. O ensino de historia possui vastas
perspectivas, como vastas podem ser as concep¢des dos autores citados neste estudo e
apresenta-los nessa discussdo, com suas particularidades, valores, analises, formacdo, visdo de
mundo e andlise tedrica ndo diminui nem empobrece o trabalho, ao contrario, abrem-se novas
possibilidades de interpretacdo e conhecimentos.

Na perspectiva de por em discussdo o ensino de histéria, outros olhares e
interpretacdes também poderdo ser influenciados para uma nova prética. Para Borges (1993),
a historia unida a Filosofia surge como uma forma de explicacdo. No seculo VI antes de
Cristo, a explica¢do da “historia” nas sociedades primitivas, desponta como mito. Nesse caso
0 mito é uma forma de pensamento primitivo. Herddoto, considerado o Pai da Histéria, é 0
primeiro a utilizad-la como investigacdo. Do mesmo modo que Herddoto, Carr (1982, p.60)
afirma que “o historiador pertence a sua €época e a ela se liga pelas condicdes de existéncia

humana”.
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Neste sentido, as condicBes de existéncia humana € um dos fatores do fazer historico,
afirma Fonseca (2003, p.89) “o significado de ensinar historia processa-se, sempre, no interior
das lutas politicas ¢ culturais”. Ensinar, afirma a autora, é oferecer a alguém oportunidade de
analise, reflexdo, uma mudanga progressiva de pensamento e acdes por meio do aprendizado.
Para Fonseca (2003), o ensino de histdria tem papel formativo, ou seja, quando o professor
ensina historia ele deve propor ao estudante caminhos para a semeadura das questdes por
onde ele vai construir suas andlises, provocar outras questdes e consequentemente o
aprendizado.

No que concerne a constru¢do de novo aprendizado e ampliacdo da reflexdo, os
referidos autores, mesmo em perspectivas opostas, legitimam a demonstracdo do possivel
dialogo, para cuja compreensdo tratar-se-a do percurso histérico do ensino de histdria no

Brasil na proxima subsecéo.

2.1 Percurso histérico do ensino de histéria no Brasil

O ensino de histéria € um construto que trabalha as discussdes em torno da
aprendizagem, possibilitando um levantamento da pratica de ensino atual, apoiado por
diversos autores que discutem o ensino de historia. Desta forma, surge a necessidade de
conhecer a educacgédo no Brasil, resgatando aspectos relevantes de discussdes sobre o ensino
de historia.

Desde o periodo colonial, a participacdo e influéncia da educacéo jesuitica no Brasil
foram muito fortes. A educacéo indigena, segundo Fonseca (2011) tomou outro formato com
a chegada dos Jesuitas em 1549, com o Padre Manoel da Noébrega. Responsaveis por
catequizar os indios, 0s jesuitas, por muito tempo, impuseram um modelo de educacdo
formal. Nao trouxeram somente a moral, 0s costumes e a religiosidade europeia, trouxeram
também os métodos pedagogicos, absolutos durante 210 anos, de 1549 até 1759. Segundo

Fonseca, as diretrizes educacionais tratava sobre o Ratio Studiorum:

O Ratio — conjunto de normas e orientacdes pedagdgicas publicas e distribuidas por
toda parte — definia, prioritariamente, procedimentos, e ndo contetdos, tendo em
vista seus objetivos evangelizadores, de formacdo moral e da difusdo das virtudes
cristds. O ensino jesuitico tinha como eixos o estudo da gramética, da Retdrica, das
Humanidades, da Filosofia, e da Teologia e previa a utilizacdo de um elenco
predeterminado de textos gregos e latinos, entre os quais figuravam autores como
Tito Livio, Tucidides, Xenofonte e Técito (FONSECA, 2011, p.39)

O contato dos estudantes com a histéria era por meio dos historiadores da antiguidade

greco-romana; ainda nesse periodo a historia ndo era constituida como disciplina. Fonseca
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(2011) afirma que ela tinha fungdo intrumental, seguindo as normas jesuiticas. Esta educacao,
segundo Romanelli (2001), era para um grupo social dominante, os filhos primogénitos e as
mulheres estavam excluidos da educacgdo jesuitica. Os primogénitos, filhos dos grandes
proprietarios, iriam conduzir os negocios da familia e as mulheres ndo precisavam estudar,
segundo a visdo de uma sociedade latifundiéria e escravocrata. Romanelli (2001, p.34) aponta
como eram trabalhados os contetdos desta escola excludente:

[...] pela préatica de exercicios intelectuais com a finalidade de robustecer a memdria
e capacitar o raciocinio para fazer comentarios de textos. Se aos Jesuitas de entdo
faltava o0 gosto pela ciéncia, sobrava-lhes, todavia um estranhado amor as letras,
cujo ensino era a maior preocupacdo. [..] desenvolver nos seus discipulos, as
atividades literarias e académicas, ideais de homem culto.

A escola na colbnia, reproduzia a educacdo da metrépole europeia que, de certa forma,
conservaria a sociedade educada, compreendendo-se que aquela formacdo ndo perturbaria a
ordem estabelecida, visto que ndo haveria mudanga de pensamento, ouanalise critica da
sociedade vigente. Romanelli (2001, p.34) afirma que “O ensino que os padres jesuitas
ministravam era completamente alheio a realidade da vida na colonia.”

Mas, uma nova ruptura marca a historia da educacdo no Brasil, a expulsao dos jesuitas
pelo Marqués de Pombal (RIBEIRO, 2003). Se as escolas da Companhia de Jesus tinham por
objetivo servir aos interesses da fé, Pombal pensou em organizar a escola para servir aos
interesses do Estado. No entanto, tal ruptura rendeu problemas e dificuldades para o sistema
educacional, como o atraso de 13 anos para que o Estado conseguisse vislumbrar nova

organizacdo educacional. Romanelli (2001, p.36) aborda a situagéo:.

Com a expulsdo, desmantelou-se toda uma estrutura administrativa de ensino. A
uniformidade de acdo pedagdgica, a perfeita transicdo de um nivel escolar para
outro, a graduacdo, foram substituidas pela diversificagdo das disciplinas isoladas.
Leigos comegaram a ser introduzidos no ensino e o Estado assumiu, pela primeira
vez, 0s encargos da educagdo.

Villela (2003), destaca que a expulsdo da Companhia de Jesus dos dominios
portugueses, apos séculos dominando a educacdo, oportunizou a colénia um processo de
laicizacdo da instrucdo com o envio dos professores régios. A presenca do Principe Regente
D. Jodo VI na colbnia, a partir de 1808, trouxe mudancas ao quadro educacional, quando
foram criados os primeiros cursos superiores. Romanelli (2001, p.38) afirma que “[...] dentre
as escolas superiores, distinguiram-se a Academia Real da Marinha e a Academia Real
Militar, esta, mais tarde transformada em Escola Militar e Escola Central de Aplicagéo,
formando Engenheiros Civis”. Desta forma, a atencdo voltou-se para ensino superior, sem

uma ligacéo direta com as escolas priméria e secundaria.
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As primeiras escolas do magistério, as Escolas Normais em nivel de 2° grau, a época
frequentadas apenas por rapazes, foram criadas em varios estados do Brasil, a partir de 1830,
havendo mudancas apés a Proclamacdo da Republica em 1889 (ROMANELLI, 2001).

Entre as mudancas ocorridas, destaca-se a obrigatoriedade da disciplina de historia ,
surgida com a criacdo do Colégio Pedro Il, em 1837, cujo modelo foi inspirado no programa
educacional francés. Segundo os PCNs (1998), o ensino de historia caracteriza-se por dois
momentos: na primeira metade do século XIX, com a introducdo da area no curriculo
escolar; e a partir das décadas 30 a 40 do século XX, orientado por uma politica nacionalista
e desenvolvimentista. No entanto, predominavam os estudos literarios voltados para um
ensino classico e humanistico, destinado a formacgédo de cidaddos proprietarios e escravistas.
A historia foi abarcada no curriculo junto as linguas modernas, das ciéncias naturais e da
matematica, dividindo o espaco com a historia sagrada. Nas salas de aulas surgiam
divergéncias nas abordagens e na importancia da igreja, do ponto de vista historico, a partir
da formacgédo dos professores (laicos ou religiosos), da mesma forma como o fato de as
escolas serem publicas ou de ordem religiosa. Nadai (1993) traz uma fala do ministro e
secretario de estado da justica do império, Bernardo Pereira Vasconcelos, afirmando em seu

discurso de 25 de marco de 1838 que:

Foi preciso buscar no estrangeiro a experiéncia que nos faltava, a atuacdo irresistivel
que entdo exerciam sobre nds, as idéias, as instituicbes e 0s costumes franceses,
impds-se 0 modelo Francés. Coerentemente ao modelo proposto, desde o inicio, as
bases do ensino centrou-se nas tradugdes dos compéndios franceses — para 0 ensino
de Historia Universal o compéndio de Derozoir; para a Histéria Antiga o de Caiz; e
para a Histéria Romana o de Derozoir e Dumont (NADAI, 1993, p.146).

Nesse mesmo programa educacional, acrescentou-se a historia do Brasil, seguindo o
modelo da historia sagrada, com uma pequena mudanca: as narrativas dos santos foram
substituidas por narrativas de herdis, considerados construtores da nagdo, especialmente
religiosos e governantes. Seria um estado nacional laico articulado com a Igreja Catdlica.
Desta forma, “os conteudos culminavam com os grandes eventos, da Independéncia e da
Constituicdo do Estado Nacional, responsaveis pela conducdo do Brasil ao destino de ser
uma grande nagdo” (PCNs, 1998, p.20).

Em 1837, conforme relata Fonseca (2011), foi criado também, o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB), cujos membros foram responsaveis por criar manuais e
orientacOes de conteudos a serem trabalhados nas escolas publicas. A primeira proposta de
Histdria do Brasil teve grande repercusséo e destacava a contribui¢do do branco, do negro e
do indio na constituicdo da populacédo brasileira. Valorizava a ideia de miscigenacdo racial,



23

no entanto, defendia a hierarquizacdo que indicava a superioridade da raca branca. Também
privilegiava o estado como o principal agente da historia brasileira, enfatizando faganhas
maritimas, comerciais e guerreiras dos portugueses, a transferéncia e o desenvolvimento das
instituicGes municipais portuguesas no Brasil, o papel dos Jesuitas na catequese e as relacdes
entre a igreja e o estado. A historia era relatada como verdade indiscutivel e estruturada de
forma linear, determinando a vida social.

A literatura destaca (BITTENCOURT, 2009; FONSECA, 2011; PCNs, 1998) que o
final do século XIX foi marcado por embates pelas reformulagbes curriculares. Uns
defendiam o curriculo humanistico, com énfase nas disciplinas literérias, tidas como
formadores do espirito. Outros desejavam um curriculo cientifico, técnico e prético,
adequado a modernizacdo do pais. Tanto no curriculo humanistico como no curriculo
cientifico, a histéria era entendida como disciplina escolar, com uma visao formadora de
nacionalidade.

Ainda neste contexto, consta nos PCNs (1998) que a historia universal foi substituida
pela historia da civilizacdo, havendo um afastamento entre o laico e o sagrado. O estado, sem
a interferéncia da igreja, permaneceu como o principal agente histérico, visto como adutor da
sociedade ao estagio da civilizagdo. A historia nacional identificava-se com a histéria pétria,
sendo a missdo, juntamente com a histéria da civilizagdo, integrar o povo brasileiro a
moderna civilizagdo ocidental, reforgcando a viséo linear, determinista e eurocéntrica da
historia. Desta forma, ainda hoje ha alguns mitos da histdria brasileira presentes no ensino de
historia, tais como, os bandeirantes Raposo Tavares e Borba Gato, militares como Duque de
Caxias e martires como Tiradentes.

O civismo absorveu a moral religiosa e os contetidos da historia patria deveriam ser
expandidos para fora da sala de aula. Foram criados as praticas e rituais civicos, como 0s
desfiles e datas comemorativas, celebrando culto aos simbolos da péatria. O estudante
receberia uma formacdo moral cristd e consciéncia patridtica, resultando em “ordem e
progresso” (PCNs, 1998; BITTENCOURT, 2009).

Nas primeiras décadas do século XX, conforme Bittencourt (2009), mesmo com
grandes discursos, pouco se fez para melhorar a qualidade da escola publica. Nessas
discussdes surgiram propostas alternativas ao modelo oficial de ensino, logo reprimidas pelo
governo republicano, como as escolas anarquistas com curriculo e métodos préprios, em que
a histéria identificava-se com o0s principais momentos de lutas sociais, a exemplo da

Revolugdo Francesa, a Comuna de Paris, a Abolicdo dentre outros. Segundo Bittencourt
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(2009), com base em André Chervel (1990) as disciplinas escolares passaram, nesse século, a
ter a referida denominacao, especificamente, a partir de 1910.

Seguindo as reflexBes de Bittencourt (2009) e Romanelli (2001), o Ministério da
Educacdo e Saude Publica, criado em 1930, juntamente com a Reforma Francisco Campos,
ampliou o controle do estado sobre o ensino. Desta forma, a histdria geral e a histéria do
Brasil foram integradas a uma Unica area, historia da civilizagdo. A formacdo do estado
brasileiro era foco principal no ensino de historia do Brasil. O ensino da historia era um
instrumento de patriotismo e de unidade étnica, administrativa, territorial e cultural. Como
forma de validar o discurso da democracia racial, o ensino de histéria mostrava o africano
como sereno diante do trabalho escravo; focava o indigena de uma forma romantica, nao
apontando as diferencas entre as culturas. Os portugueses eram mostrados como aqueles que
simplesmente ocuparam um territorio vazio, ndo citava a destruicdo provocada pelo choque
entre as culturas.

O movimento escolanovista surge com forca nos anos 30 e propde abordagens e
atividades diferenciadas que foram adotadas por professores e escolas que inovaram métodos
e conteddos. Segundo Ribeiro (2003, p.111), “a ideia defendida pelos educadores
escolanovistas, a responsabilidade publica em educacéo, os levavam a ver ‘com bons olhos’ o
fato de os poderes publicos assumirem mais efetivamente a responsabilidade educacional”.

Conforme Nadai (1993), as primeiras iniciativas concretas de melhoria, em especial
do ensino da disciplina de histdria, ocorreram com a implantacdo dos primeiros cursos
universitarios direcionados para a formacdo do professor do ensino secundario, em 1934.
Com a criagdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo
(USP) houve vérios cientistas estrangeiros que se preocupavam em introduzir a pesquisa
cientifica nas diversas areas, superando a fase de autodidatismo e abrindo perspectivas novas
para a atuacdo docente (NADAI, 1993; SILVA; FERREIRA, 2011). Em histéria e geografia a

grande contribuicdo foi de cientistas franceses, sendo eles:

Fernand Braudel, Emilie G. Leornad, Lucien Febvre, Emile Coonaert, Jean Maugug,
Pierre Monbaig, Claude Lévi-Strauss, Paul Arbousse Bastide, Pierre Defontaines,
Jean Gagé, Paul Vanorden Shaw colaboraram para a delimitacdo nos campos das
ciéncias sociais, da histéria e da geografia, e dos seus métodos e objetos (NADAI,
1993, p.154).

Novas reformas ocorreram no ensino secundario a partir de 1942, dirigidas pelo
ministro Gustavo Capanema. A Lei Organica do Ensino Secundéario definiu trés cursos: o
primario e o ginasial com quatro anos de escolaridade cada um; e o cientifico com trés anos
de curso (NADAI, 1993; BITTENCOURT, 2009).
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Neste periodo, conforme consta nos PCNs (1998), o Estado Novo utilizava a historia
para enfatizar o ensino patridtico. A carga horéria da disciplina de histdria, no ginasio,
aumentou consideravelmente; histdria geral e historia do Brasil passaram a ser areas distintas,
saindo privilegiada a histéria do Brasil. A interpretacdo que o Estado Novo fez dos métodos
escolanovistas, enfatizou a comemoracdo de herois nas atividades civicas. Com o fim da
ditadura de Vargas, a disciplina de histdria tornou-se a formacéo da cidadania para a paz. A
Unido das Nagdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura, passou a intervir na producéo e
elaboracdo de livros escolares e nas propostas curriculares. Assim, a historia comeca a discutir
um contetido humanistico e pacifista, com foco no estudo dos processos de desenvolvimento
econdmico das sociedades e dos avancos tecnoldgicos, cientificos e culturais.

Nas décadas de 50 e 60 o ensino de historia volta-se para as tematicas econémicas,
uma vez que prevalece a producdo agricola exportadora e a valorizacdo da inddstria.
Conforme os PCNs (1998), a vida econdmica era marcada pela apresentacdo norte-americana
como referéncia da vida econdmica brasileira, sendo determinante a historia da Ameérica,
predominando a histéria dos Estados Unidos.

Na visdo de Nadai (1993), o conceito de historia que flui dos programas e dos
curriculos degenera a qualidade da representacdo do real, reelaborada ap6s anos, décadas,
séculos depois do acontecido e que, tal forma de ensino determinada desde a sua origem como
disciplina escolar, foi o espaco da histéria oficial, na qual os Unicos agentes visiveis do
movimento social eram o Estado e as elites.

No entanto, a década de 60 foi assinalada por uma gradativa modificacdo no ensino
de histéria, a exemplo da formacdo de professores em cursos de graduacdo em histéria. A
partir de entdo, surge a formacéo didatica chamada Histdria Nova, que destaca transformacdes
econbmicas e tumultos entre as classes sociais, sob a influéncia da historiografia marxista
(PCNs, 1998). Em 1961, outras modificacbes surgem, dentre as quais estdo a criacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Lei 4.024 (1961), com a qual suprime-se a
prescricdo de um curriculo fixo e rigido para todo o territério brasileiro, sendo anexadas, em
alguns estabelecimentos de ensino, areas optativas ao curriculo, atendendo ao regionalismo.
Nadai (1993) assevera que, com o golpe militar de 1964, houve golpe também nas diferentes
instancias do ensino, quando escolas foram fechadas, professores e alunos foram presos e
responderam a processos-crimes, uma forma repressiva de demonstrar o poder. Com o
crescimento da indUstria neste periodo, as disciplinas historia e geografia tiveram suas cargas

horarias restringidas, avangando os estudos sociais.
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Ainda em 1964 ocorre um crescimento de cursos de Licenciatura Curta; em 1970,
algumas faculdades formavam professores licenciados em estudos sociais, com foco na
formacdo para o desempenho de atividades escolares (PCNs, 1998). Estes avancos
provocaram certo afastamento entre universidades e escolas, dificultando o dialogo entre
ensino e pesquisa.

Com a criacdo da Lei 5.692/71 ressalta-se a educacdo moral e civica (EMC) e a
organizacdo social e politica brasileira (OSPB), onde a disciplina de estudos sociais abarca 0s
conteudos de historia e geografia. Ha entdo uma estagnacgéo do ensino, pois o0 agente historico
das mudancas continua sendo o estado, ¢ “no estudo de nogdes e conceitos gerais das Ciéncias
Humanas levou ao esvaziamento da dimensdo historica do ensino” (PCNs, 1998, p.26),
tonando-se sinbnimo das conquistas tecnologicas As transformacdes trazem consigo a baixa

qualidade do ensino:

As transformagdes ocorridas durante o governo militar ndo se limitam aos curriculos
e métodos de ensino. O fim do exame de admissdo e 0 ensino obrigatério de oito
anos da escola de primeiro grau afetaram significativamente o aproveitamento do
publico escolar. A medida que eram ampliadas as oportunidade de acesso a escola
para a maioria da populacéo, ocorria paradoxal deterioracdo na qualidade do ensino
plblico (BRASIL, PCNs,1998, p.26).

Observa-se, desta forma, a queda na qualidade de ensino ofertado aos estudantes, ou
seja, diminuiram as exigéncias para 0 ingresso, consequentemente, a qualidade da educacgéo
publica piorou; muitas vagas e pouca exigéncia na formacdo do estudante. Conforme
argumenta Fonseca (1993), Nadai (1993) e Fonseca (2011), o ensino de histéria vivenciou
muitas mudancas e contradi¢des, um grande nimero de professores continuou a ter formacéo
especifica nos cursos de histdria, com habilitacdo para lecionar EMC e OSPB, amparados
pelo Decreto n° 68.065/71. No entanto, os historiadores lutam pela extincdo da referida
habilitacdo em estudos sociais. Unidos a Associacdo dos Historiadores e Gedgrafos na década
de 80, conseguem a volta da disciplina de historia e geografia e a extingdo dos cursos de
licenciatura em estudos sociais. O curriculo real impelia mudancas no curriculo formal,
abrindo espaco para discutir novas possibilidades de ensino. Inicia-se, assim, um diadlogo mais
expressivo entre pesquisadores e docentes do ensino médio e € quando comeca a expansao
dos cursos de especializagdo em historia (FONSECA, 1993; BITTENCOURT, 2009).

A partir das décadas de 80 e 90, o ensino de historia apresenta uma nova realidade; os
professores se tornam mais interessados e questionam quanto a possibilidade de transmitir o
conhecimento de toda a histéria da humanidade (NADAI 1993; PCNs 1998), bem como se

devem iniciar o ensino pela histéria do Brasil ou pela historia geral. Alguns professores optam
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por uma ordenacdo sequencial e processual, que intercale os conteddos num processo
continuo da antiguidade até os dias atuais. Nesta sequéncia de mudangas surgem propostas
curriculares por eixos tematicos, os métodos tradicionais de ensino — memorizacdo e
reproducdo — passam a ser questionados, os livros didaticos difundidos amplamente e
enraizados nas praticas escolares, sdo criticados nos seus conteudos e nas atividades
propostas, uma vez que 0s conteudos estdo carregados de ideologias e 0s exercicios sem
nenhum raciocinio (NADAI, 1993; NIKITIUK, 1996; BITTENCOURT, 2009).

Conhecer o0s caminhos do ensino de histéria pode promover um maior
amadurecimento nas altercagdes acerca dos curriculos e seus objetivos. Bittencourt (2009),
Sousa e Pires (2010) reforcam que o ensino de histéria abre, ainda, ao historiador e ou
professor, a probabilidade de perceber que o ensino académico influencia o escolar e vice-
versa, e que havendo maior consciéncia disso e dialogo, os dois campos do conhecimento séo
beneficiados com professores mais qualificados e ensino de qualidade nas escolas. Com este
didlogo, permanece o papel da historia em difundir e consolidar identidades no tempo sejam
elas étnicas, culturais, religiosas, de classe, grupos, de estado ou nacdo. Na mesma
perspectiva, recriam-se as relacdes professor, aluno, conhecimento historico e realidade social
em beneficio do papel da histéria na formacdo social e intelectual dos individuos, de forma
que eles possam construir uma sociedade mais igualitaria e democratica, aspectos que seguem

em discussao na proxima secao.

2.2 O ensino de historia

Com o aparecimento das teorias, percebem-se grandes contribuicdes no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Segundo Moreira (1999), a teoria behaviorista,
que tem como precursor John B. Watson, discute a abordagem comportamentalista, que
consiste na analise do processo de aprendizagem, desconsiderando 0s aspectos internos que
ocorrem na mente do agente social, centrando-se no comportamento observavel, ou seja,
estimulo e resposta. O cognitivismo propGe analisar o ato de conhecer como 0 homem amplia
seu conhecimento acerca do mundo. A investida cognitivista, apesar de ter surgido quase no
mesmo periodo que o behaviorismo, teve grande ebulicdo nos anos 90, resgatando estudos
tedricos da Psicologia Cognitiva, como aqueles ampliados por Piaget e Vigotsky. A
abordagem humanista prioriza como base da aprendizagem a autorrealizagéo do aprendiz, que
valoriza tanto o aspecto cognitivo quanto o motor e afetivo. A teoria humanista orienta-se

acreditando que o estudante possui capacidade para desenvolver a aprendizagem e deve o
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professor envolvé-lo no processo. Carl Rogers, enquanto tedrico que se destacou nessa teoria,
concebe que a motivagdo dos sujeitos da aprendizagem esta condicionada a coeréncia dos
conteddos com suas expectativas.

Além de dar encaminhamento ao processo cognitivo de aprendizagem, Moreira (1999)
afirma que as teorias de ensino e seus pensadores relevam a forma de conceber o ensino e a
aprendizagem desenvolvida pelos professores, que tendo ou ndo consciéncia e conhecimento
pratico das teorias, aplicam algumas ou varias delas em determinados momentos na pratica
pedagdgica. Neste sentido, importa salientar a relevancia da instrumentalizacdo teorica do
profissional da educagdo, garantindo-lhe suporte para as tomadas de decisGes frente ao
processo de ensino nas escolas, haja vista 0s questionamentos de grande parte dos
historiadores e pesquisadores quanto ao por que ensinar historia.

De acordo com Abud (2005), a historia enquanto palco de conhecimento sistematizado
desenvolve-se no século XIX, quase a0 mesmo tempo em que se ampliam as escolas
secundarias, que adentram o conhecimento historico como disciplina escolar. Nesse sentido, 0
ensino de historia tem como perspectivas orientadoras as teorias do exercicio historico, que
explicam o processo evolutivo da consciéncia historica nos jovens estudantes, cuja formacéo é
0 escopo maior do ensino de historia. Entendida a historia como uma disciplina nova, a ela
cabendo tarefas em que a principal é a empirica - a investigacdo do ensino de histéria, sob o
ponto de vista da historia vivida e experimentada no seu devir de todos os dias; a histdria ndo
experimentada, nem vivida, mas transmitida, cientificamente ou ndo; historia apresentada pela
Ciéncia Histdrica, esta sendo considerada como disciplina especifica. Para Abud (2005) a
histéria € uma ciéncia que apoiada em outras, traz para o ensino um carater reflexivo e
formativo do ensino.

O ensino de historia traz reflexdo e conhecimento formativo para os estudantes, cria
uma identidade social e endereca para a analise politica, a participacdo democratica, discute a
cidadania, neste sentido, o ensino de historia carrega significado de vida (FONSECA 1993;
NIKITIUK 1996; ROCHA 1996; VASCONCELQOS 2007; BITTENCOURT 2009). Ensinar
ou estudar histéria é formar cidadaos conscientes de seu tempo. Nessa perspectiva, Nikitiuk
(1996) reflete sobre a historia e o0 ensino de forma poética, traz autores, reflexes e poesia
para o ensino de histéria na sua forma de discorrer sobre a histéria. Na interpretacdo da
autora, a historia € o ambiente do outro que se tenciona e resiste 0 sempre inesperado.
Acrescenta também que o professor tem o papel fundamental de abrir as janelas desses

saberes histéricos, destacando:



29

Ensinar Historia é caminhar numa linha do tempo,

Com duracdes e cortes diversos.

Ensinar historia é estruturar identidades.

Ensinar Historia é também produzir conhecimento.

Ensinar Historia é processo de alteridade.

Ensinar Historia é aprender com o plural e o singular.

Ensinar Historia é conceber absolutos e relativos (NIKITIUK, 1993, p.21)

Para a autora, ensinar histdria ndo e algo facil, mas ao mesmo tempo algo muito
prazeroso, pois a historia tem identidade e memoria, e traz a reflexdo de pertencimento ao
estudante quanto ao seu lugar no mundo. Para ela, a historia sdo saberes em construcéo,
rupturas, sonhos, vestigios, buscas, historia escrita, historia narrada, histdria coletiva, historia
de vida, historia sdo horizontes a serem descortinados.

Rocha (1996, p.53) sustenta que o ensino de histéria, “devera ser capaz, se estiver em
sintonia com 0 seu tempo, de construir para que o aluno possa ler o seu entorno social
qualificando-se para uma politica consciente e para o0 mundo do trabalho”. Segundo o autor, o
papel do professor € de fundamental importancia, na medida em que deve levar o estudante a
refletir sobre a histdria e sua vivéncia enquanto cidaddo do mundo. Ele afirma que para um
ensino consciente, o professor deve ter conhecimento técnico, conhecendo bem os conteldos,
como diferentes e adequadas metodologias para o que se pretende ensinar. Desta forma, o
ensino de historia € um processo que admite diferentes enfoques, conclusdes provisorias e
relativas (ROCHA, 1996).

Na concepcdo de Fonseca (2003), o ensino de histéria € basicamente educativo e
formativo, tendo importancia na vida social de homens e mulheres na construgdo da
democracia e da cidadania. Para Fonseca (2003, p.34), “o saber historico escolar é constituido
de tradicOes, ideias, simbolos e significados que ddo sentido as diferentes experiéncias
historicas™. Estas colocagdes sdo de grande importancia, pois revelam o fazer educativo do
professor na préatica pedagogica do ensino de histéria, trazendo os conteudos trabalhados nas
aulas, como algo proximo do estudante, contextualizando, dando significado aos fatos
historicos. Neste sentido, apds a implantacdo dos PCNs houve uma diversidade de formas de
ensinar e aprender histdria, consolidando “uma pluralidade de concepgdes teoricas, politicas,

ideologicas e metodologicas” (FONSECA, 2003, p.36), nas redes de ensino no Brasil.
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Quanto a Franco e Venera (2007), o ensino de histéria “atuaria no ‘estado de infancia’,
pois, através dele, o sujeito fica em um constante movimento de significacdo dos
acontecimentos em sua volta.” Neste sentido, as autoras acordam que os Prametros
Curriculares e as Diretrizes do Ensino de Histdria trazem para o ensino de historia a formacao
de um cidaddo critico e autdbnomo, capaz de construir argumentos e dar significado as
experiéncias vividas. E estando o estudante no “estado de infancia” tudo para ele ¢ motivo de
descoberta, do vivido, do inesperado. Desse modo, € importante dar significado para os
contetidos dentro do ensino de historia.

J& Vasconcelos (2007) afirma que ensinar historia é fazer com que os contetdos sejam
significativos para a vida do aluno, devendo instigar os estudantes a compreender o passado,
comparando-o com o presente, de forma a entender melhor a si e a sociedade em que esta
inserido. Segundo o autor, 0 documento que mais aproxima a referida visdo de ensino exposta
por ele sdo os Parametros Curriculares do Ensino de Histéria (1998), em que os alunos

deverao:

identificar o proprio grupo de convivio e as relagdes que estabelecem com outros
tempos e espacos; organizar alguns repertdrios histérico-culturais que lhes permitam
localizar acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de modo a formular
explicitacfes para algumas questdes do presente e do passado; conhecer e respeitar 0
modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espagos, em suas
manifestacBes culturais, econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas
e diferencas entre eles; reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias
humanas, presentes na sua realidade e em outras comunidades, préximas ou
distantes no tempo e no espaco; questionar sua realidade, identificando alguns de
seus problemas e refletindo sobre algumas de suas possiveis solugées, reconhecendo
formas de atuacdo politica institucionais e organizaces coletivas da sociedade civil;
utilizar métodos de pesquisa e de produgdo de textos de conteGdo histérico,
aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconograficos, sonoros; valorizar o
patriménio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como um direito
dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da democracia
(VASCONCELOS, 2007, p.66).

A abordagem de Vasconcelos (2007) sugere a fuga do ensino tradicional, e quando
destaca os Pardmetros Curriculares da area, apoia-se numa perspectiva de renovacao total,
tanto no processo de ensino quanto da aprendizagem. Os PCNs (1998) e Vasconcelos (2007)
seguem na mesma vertente de pensamento em relacdo ao trabalho com as fontes. Destaca o
autor que “como o uso do documento ¢ importante na pesquisa histdrica, no ensino de historia
sua utilizagdo ¢ igualmente imprescindivel” (VASCONCELOS, 2007, p.68). Ele discute
documentos que ampliam a melhoria do ensino e a aprendizagem em historia, sendo eles:
documentos oficiais, cartas, textos jornalisticos e literarios, imagens, depoimentos orais. No

entanto, na pratica pedagogica, os estudantes sempre questionam: Porque ensinar histéria?
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Segundo Bittencourt (2009), é uma preocupacdo dos educadores e dos alunos
buscarem responder ao questionamento: “Porque estudar a historia?” Por um determinado
periodo a histéria serviu para “legitimar um passado que explicasse a formacao do Estado-
nacdo e para desenvolver 0 espirito patridtico ou nacionalista” (BITTENCOURT, 2009,
p.121) Neste sentido, a autora afirma ser de suma importancia que o ensino de histéria
continue contribuindo para a formacdo da identidade, sem o enfoque de tramar uma
identidade nacional, e conclui dizendo que o objetivo central do ensino de histéria na

contemporaneidade esta relacionado a:

sua contribuicdo na construcdo de identidades. A identidade nacional, nessa
perspectiva, € uma das identidades a ser construidas pela Histéria escolar, mas, por
outro lado, enfrenta ainda o desafio de ser entendida em suas rela¢ées com o local e
o mundial. A constituicdo de identidades associa-se & formagdo da cidadania,
problema essencial na atualidade, ao se levar em conta as finalidades educacionais
mais amplas e o papel da escola em particular. A contribuicdo da historia tem se
dado na formagdo da cidadania, associada mais explicitamente & do cidadao politico
(BITTENCOURT, 2009, p.121).

Indubitavelmente, a formacdo de um cidaddo critico € a grande necessidade na
formacdo educacional e social da atualidade, seria o fazer da escola, ndo cabendo somente a
disciplina de Historia. Nesta perspectiva, Bittencourt (2009, p.122) destaca a funcéo
primordial no ensino de historia, ou seja, levar o estudante a ter um pensamento critico,
“desenvolvendo a capacidade de descrever, estabelecer relagdes entre presente — passado —
presente, fazer andlises comparativas e identificar semelhancas e diferencas entre
acontecimentos atuais ou passados, numa visdo global e local”. A autora explicita sobre o

desenvolvimento das capacidades desse individuo formado pelo ensino de histéria:

Ter condigdes de refletir sobre tais acontecimentos, localizi-los em um tempo
conjuntural e estrutural, estabelecer relagBes entre os diversos fatos de ordem
politica, econdbmica e cultural, de maneira que fique preservado das reacoes
primarias: a célera impotente e confusa contra os patrdes, estrangeiros, sindicatos ou
0 abandono fatalista da for¢a do destino (BITTENCOURT, 2009, p.124).

A autora defende a ideia da necessidade de suplantar paradigmas, visto que o
estudante vive hoje numa sociedade complexa, as voltas com a brutalidade, desemprego,
fraudes, prejuizos de varios matizes e, ensinar neste contexto esta cada vez mais indigesto. E
importante lembrar que esse estudante faz uso diario das informagdes disponiveis nos meios
de comunicagdo, informagBes tais que o ensino de historia necessita transformar em

conhecimentos, auxiliando os estudantes na compreensdo e analise critica, social, politica e
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econdmica, contribuindo, desta forma, para a autonomia de pensamento e posturas politicas
cidadas.

As colocagbes de Bittencourt (2009) coadunam com 0s pensamentos de Junior
(2013), no sentido de que o ensino de historia deve contribuir com os estudantes para
compreenderem as relagdes com tempos e espagos diferentes e que, por meio do ensino, eles
possam perceber as transformacdes, as rupturas, as estabilidades e as sequéncias ao longo do
tempo. Defende ainda a relevancia de o ensino ndo limitar a reproducdo, mas ajustar a
producdo de conhecimentos e inimeras interpretacdes.

Como foi relatado anteriormente, o ensino de histéria no Brasil vem passando por
reformulacGes desde o periodo colonial até a atualidade. Santana e Medeiros (2013, p.69)
afirmam que “o ensino de Historia deve dar ao aluno condicdes de refletir sobre os
acontecimentos do presente, localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural, estabelecer
relacdes entre os diversos fatos politicos, econdmicos e culturais”. As pesquisadoras
concordam com Bittencourt no que se refere a formacdo critica do estudante e acrescentam
que os contetdos do ensino de historia trazem grande distanciamento da vivéncia do aluno,
afirmando que “os alunos necessitam ¢ pedem uma historia mais proxima de seu presente,
com a realidade mais concreta que estd proxima dele” (SANTANA; MEDEIROS, 2013,
p.70). Neste aspecto, h& convergéncia de pontos de vista também com Schmidt e Cainelli
(2004, p.50), quando estas afirmam que “ensinar historia é fazer o aluno compreender ¢
explicar, historicamente, a realidade em que vive”.

A relevancia do tema em questdo e o interesse em trazer a atualidade das pesquisas,
apontam para a busca de um levantamento do periodo compreendido entre 2012 a 2016, no
banco de dissertacdes e teses da CAPES, e no portal de periédicos da CAPES, bem como
foram revisitadas outras pesquisas com a tematica “ensino de historia”, nos ltimos cinco
anos. Encontrou-se 53 trabalhos entre artigos, dissertacdes, teses e livros, a partir dos
seguintes descritores: Ensino de Historia, Ensino de Histdria do 9° (nono) ano, Ensino,
Historia, Ensino de Histéria no Ensino Fundamental. No ano de 2012 publicou-se 06
trabalhos com esta tematica; em 2013 foram 19; em 2014 encontra-se 08 trabalhos; em 2015
somam 12 trabalhos e em 2016 apenas 07 trabalhos.

Desenvolveu-se a pesquisa a partir da leitura dos trabalhos publicados com foco na
tematica, atendendo o recorte temporal descrito. Neste sentido, as producdes apontam para o
ensino de histdria ndo apenas no ensino fundamental, mas na educacdo bésica como um todo,
qguando discute-se 0s descritores pesquisados no ensino superior. A maioria das pesquisas

consultadas cita os mesmos autores destacados nesta dissertacdo, apresentados como base



33

tedrica em torno do ensino de historia. As pesquisas e temas consultados contribuem para
novas reflexdes no fazer pedagogico do ensino de historia.

A pesquisa realizada por Schmidt (2012) com o objetivo de identificar elementos
constitutivos do processo de construcdo da trajetoria do ensino de histéria, traz a referéncia do
conceito de codigo disciplinar da historia e toma por base, pesquisas realizadas com manuais
didaticos. Neste sentido, a autora fortalece a argumentacdo nas questBes de transposicao
didatica e afirma que a disciplina de historia estd imbricada das questdes sociais, culturais e
filoséficas que envolvem o professor e os estudantes, bem como, da localidade em que estdo
inseridos. Este pensamento fortalece a necessidade de formagéo continuada nas escolas, uma
assertiva vivenciada nas escolas pesquisadas.

As propostas curriculares tém sido discutidas por diversos autores, dentre eles
Gonzalez (2012), que traz uma pesquisa realizada na rede publica do estado de Séo Paulo, em
que a producdo objetiva analisar o material enviado para a disciplina de hist6ria, no ensino
fundamental e médio, na tentativa de perceber se ha inovacdes ou apenas continuidades no
ensino desta disciplina na rede estadual paulista. A pesquisa conclui que o ensino de historia
estd mais proximo do tradicional, mas também amplia a capacidade de leitura e escrita dos

estudantes:

a Nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo converge para uma politica
neoliberal, caracterizada pela centralizagdo e determinacdo da Secretaria de
Educagdo do que deve ser ensinado. Nesta perspectiva de uniformizacdo e
padronizacdo do ensino, o curriculo de Histdria tem se aproximado muito mais de
um ensino de Histdria tradicional, focado nos acontecimentos da Histéria Ocidental
e objetivando principalmente o desenvolvimento da capacidade de leitura e escrita
do aluno (GONZALEZ, 2012, p.36).

Mesmo com inumeras discussdes, muitas escolas e educadores ainda persistem no
ensino tradicional. No entanto, a pesquisa desenvolvida por Abud (2010) traz nuances de
novas metodologias de ensino, como o uso metodoldgico da muasica no ensino de histdria,
sendo um instrumento forte, uma estratégia que envolve de melodia 0 ensino e a
aprendizagem, trazendo para a musicalidade analises historicas de cada periodo, de cada letra.
A masica € utilizada pelo professor, considerando que os estudantes dialogam com a
experiéncia musical, seja na analise da letra comparando com a sua vivéncia atual, ou nos
temas tratados pela musica (ABUD, 2010). S&o necessarios alguns cuidados para trabalhar
com a musica em sala de aula; os estudantes devem refletir sobre a melodia, o ritmo, a obra
musical e a letra. Dialogar com o compositor traz uma analise criteriosa ao documento

(CANO; OLIVEIRA; ALMEIDA; FONSECA, 2012).
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O estudo identificado no banco de dados da CAPES, Junior e Rodrigues (2013)
mostram uma especificidade dos trabalhos voltados para novas metodologias de ensino e
trazem “novos olhares” para o ensino de histéria. Com esses ‘“novos olhares” Juanior e
Rodrigues (2013) apresentam uma pesquisa realizada no estado de Minas Gerais, utilizando as
historias em quadrinhos - HQs, que podem auxiliar na compreensao de aspectos da vida social
de comunidades de diferentes tempos e espagos, contribuindo, assim, para o processo de
ensinar e aprender histéria. O estudo utilizou-se da observacdo participante nas aulas de
historia, entrevista com professores e revisdo de bibliografia. Nesse sentido, Guimardes
(2005) reafirmada por Bittencourt (2009), aponta a importancia de novas metodologias no
ensino e na pesquisa de historia, destacando alguns recursos como o0 uso da internet, de
imagens, obras de ficcdo, imprensa, filmes, programas de TV, histérias em quadrinhos e
outros diferentes géneros textuais, no desenvolvimento de varios temas.

No entanto, o uso e a aplicacdo destas metodologias necessitam de conhecimento das
diversas linguagens, uma vez que “por meio dos quadrinhos, os alunos podem abandonar a
passiva observacdo e se verem como construtores histéricos, sujeitos que interferem e opinam
no e sobre o lugar que vivem” (JUNIOR; RODRIGUES, 2013, p.81). O uso das HQs nas
aulas de histéria oportuniza ao estudante relacionar tempo e espaco, verificar mudancas,
permanéncias, rupturas, auxilia na producéo de conhecimentos histéricos.

Os conhecimentos histéricos sdo trazidos para o ambiente virtual, proposta
metodoldgica pesquisada por Dumbra e Arruda (2013), que buscam refletir sobre a relacéo
entre a crianca e a tecnologia em interconexdo com o ambiente virtual. No sentido de discutir
a referida relacdo, utilizam como objeto a virtualizacdo do Museu Histérico Abilio Barreto
(MHAB). Os autores analisam limites e possibilidades educativas da estrutura virtual do
Museu Histérico Abilio Barreto, para a construcdo de saberes historicos pelos estudantes;
mediam construcdo do conhecimento historico, compreendendo o ndo vivenciado pelos
estudantes na correlagdo com o presente, por meio do museu.

Nesta perspectiva, 0 ensino de historia e 0 uso democratico da internet ampliam as
possibilidades do aprendizado em histéria. Os autores destacam que “a incorporagdo do
Museu Virtual se faz importante, pois, apesar da visita virtual ndo substituir a visita
presencial, ela possibilita experiéncias de manipulacdo e exposi¢cdo dos objetos que
aproximam os visitantes dos espacos museais” (DUMBRA; ARRUDA, 2013, p.134). Para
eles, os museus virtuais ou fisicos sdo espagos potenciais de experiéncias enriquecedoras,

possibilitando ampliar a viséo do estudante na perspectiva da aprendizagem.
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A utilizacdo da rede de comunicacéo virtual no ensino e aprendizagem traz uma gama
de possibilidades, mas garante a formacdo de um aluno critico? Na busca desta resposta,
Velasco (2013), em sua dissertacdo de mestrado, objetiva identificar, a partir dos discursos de
professores de histéria (do 6° ao 9° ano do ensino fundamental 11) que lecionam em escolas
publicas, como estdo sendo produzidos, negociados e disputados os sentidos de “trabalhar
com a realidade do aluno” e “formar o cidadao critico” no curriculo da disciplina de historia,
tendo como vieés a relacdo destes significantes com o conhecimento escolar. A pesquisa ocorre
em escolas municipais do Rio de Janeiro, em Pirai, com doze professores. No estudo, o autor

conclui que:

0 saber histérico escolar ocupa provisoriamente um papel distanciado /
marginalizado dentro das cadeias de equivaléncia que procuram se articular em
torno do ponto nodal de “qualidade de educagdo”. Ja os borddes da “realidade do
aluno” e da “formagdo do cidaddo critico” emergiram muito associados entre si e
aquele ponto nodal, constituindo-se, assim, em “momentos” dessa cadeia enquanto o
conhecimento escolar pode ser definido, apropriando-me da terminologia
laclauniana, de “elemento”, sendo posicionado como um elemento ora
subalternizado ora antagbnico dentro das disputas discursivas que mobilizam
sentidos de “qualidade” e “ndo qualidade” para o Curriculo ¢ o Ensino de Historia
(VELASCO, 2013, p.187).

Velasco (2013) discute, também, a necessidade de um curriculo com conteddos
significativos, de uma educacdo de qualidade voltada para a sua esséncia e de fazer mudancas
no conhecimento histoérico escolar.

A cada dia a tecnologia ocupa mais espaco na vida das pessoas. Silva e Figueiredo
(2013), seguindo esta linha de reflexdo, trazem uma discussdo que examina a aplicacdo de
recursos audiovisuais e tecnoldgicos em suas distintas possibilidades na pratica pedagdgica do
ensino de histdria no ensino fundamental e médio, com énfase para a internet, a iconografia
(fotos), os filmes, os mapas, 0s museus, 0s arquivos, a musica e a literatura de cordel. O
estudo discute cada um dos recursos e suas possibilidades de producdo histodrica,
oportunizando reflexdo e uso pelos professores, com foco nos diversos conteudos. No entanto,
o0s autores destacam que o0s recursos devem ir além da utilizacdo ilustrativa, mas “deve estar
atrelado ao interesse em promover reflexdes sobre o processo de construgdo do conhecimento
historico e, também para dinamizar o ensino de historia mediante o estimulo a participacéo
dos discentes” (SILVA; FIGUEIREDO, 2013, p.116).

A pesquisa descrita a seguir diverge das demais por tratar-se do ensino de histéria em
sala de aula inclusiva; ela toca quem I&, pela especificidade da pesquisa e aprendizado dos
alunos pelo método. As autoras Hickmann, Zen e Xavier (2014) analisam uma experiéncia

metodoldgica no ensino de histdria, a partir de um processo de intervengdo compartilhada,
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desenvolvida numa Escola Municipal de Porto Alegre, RS. A intervencdo compartilhada
ocorre entre uma professora pedagoga e uma professora historiadora. As pesquisadoras
descrevem que, “as aprendizagens, tanto dos alunos com necessidades educativas especiais
quanto dos demais da turma, ndo ocorreram apenas na dimensdo da socializacdo, mas
também no &mbito do cognitivo” (HICKMANN; ZEN; XAVIER, 2014, p.19). Desta forma,
professoras e estudantes com suas diferencas, criam formas de ensinar e aprender de
maneira compartilhada.

Alves (2014) apresenta uma visdo do ensino de historia que aborda outros aspectos,
destacando-o como fator agregador do mercado de trabalho. Para o autor “trazer a localidade
para dentro da sala de aula é potencializar a formacdo de cidaddos conscientes, é favorece a
competéncia histdrica, € garantirmos uma funcdo social e individual para a Historia”
(ALVES, 2014, p.65) e, para 0 qual o ensino por competéncias tera mais sucesso na
formacéo de cidaddos conscientes de seu papel social.

Pode-se considerar um estudante critico aquele que conhece o local onde vive e o
curriculo da escola pertencente a este local vivido. Neste sentido, Maia (2015, p.271) defende:
“o curriculo, ao organizar os saberes que serdo ensinados com objetivo de orientar projetos de
sociedade, interferindo na construcdo de identidades, é também um lugar que produz relacfes
de poder, um territorio de contestacdo”. Ainda do ponto de vista de Maia (2015), um curriculo
em acdo, uma vez que o curriculo orienta planejamentos, define obrigacdes, norteia processos
avaliativos, mesmo que estes sejam complexos de apropriagdo entre professores e alunos. Na
pratica, professores e estudantes, a partir das apropriacbes do curriculo, interferem neste
universo, construindo um curriculo em “agado”.

Neste contexto, o termo acéo significa tudo que é feito, executado, e os laboratdrios de
histéria pertencem a esta acdo prética. Os laboratérios de Histéria-Lhiste? sdo discutidos pelos
autores Lia, Costa, Giacomoni, Cagliari e Pereira (2015), que tratam da fundacdo, atuacédo e
beneficios para a formacédo de professores de historia, bem como o papel do Lhiste na formacéo
continuada de professores da educacéo basica. A obra descreve os cursos e oficinas trabalhados
pelo laboratério de historia, que atua no Rio Grande do Sul desde 2013. Nela consta que “0
Lhiste busca colher experiéncias e construir parcerias com outros laboratdrios no Rio Grande
do Sul e no pais” (LIA, et al, 2015, p.175). Neste contexto, Fonseca e Couto (2008), alicercam
o trabalho dos laboratorios de histdria, uma vez que para eles, uma das funcdes do Lhiste é

levar o professor a “pensar em espacgos interculturais que possam ressignificar as dimensoes

2 Laboratério de Ensino de Histéria e Educacéo da UFRGS-LISTHE
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da teoria e da pratica — bem como o ensino alicercado a pesquisa” (FONSECA, COUTO, 2008,
p.124).

Pensar o ensino de historia, conhecer a vivéncia de outros professores em outros
estados, oportuniza ampliar a visdo educacional e rever alguns procedimentos. Assim,
Caetano (2016) traz contribuicfes por meio da dissertacdo produzida no estado de S&o Paulo
em escolas da rede pablica de ensino. O estudo discute a aplicacdo dos cadernos para o
ensino de historia, no periodo de 2009 a 2015. O autor conclui que ensinar historia no estado
de Sao Paulo perpassa por “um ideal de governo que prioriza o resultado, deixando de lado
seus caminhos, decorre por politicas publicas para educacdo que busca uma unificacéo
curricular que promova cortes de despesas, [...] € menor responsabilidade do governo estadual
em alguns setores” (CAETANO, 2016, p.122).

No sentido de pensar o0 ensino de historia, discutir o uso da tecnologia no ensino de
historia, os games, as HQs na educagdo, remete pensar no fator tempo historico. Sarraff
(2016) faz mencdo a Reinhart Koselleck e Jorn Rusen, que discutem o tempo histdrico, sob
cuja perspectiva compreendera melhor nossa posi¢cdo no universo. Para este autor, com base
nas reflexdes de Koselleck e Rusen, os professores podem refletir sobre a pratica no ensino de
historia, pensando de forma pragmatica os objetos de estudos, relacionando-os as questfes
presentes, bem como, as expectativas para o futuro.

Vive-se a era tecnoldgica. Inserir os mecanismos tecnoldgicos na préatica de ensino
pode contribuir para se chegar a um caminho prazeroso e com muitos ganhos. E o que traz a
pesquisa realizada por Martins e colaboradores (2016). Segundo o0s autores, a pesquisa
qualitativa focada na analise do jogo eletrénico The Legend of Zelda: Ocarina of the time,
utilizado como recurso educativo digital, enfoca a analise do contetdo imagético do game, a
partir de pressupostos da semidtica, a analise do discurso e da relacdo entre histéria e
literatura. Com isso, apresenta-se elementos do imaginario medieval presentes no jogo
eletronico a ser utilizado nas aulas de histéria. O estudo mostra que 0s games podem
contribuir para uma intervencdo psicopedagdgica na abordagem sobre medievalismo no
ensino fundamental.

Para concluir as discussdes em torno das pesquisas nos ultimos cinco anos, Giacomoni
(2016) traz a discussdo em torno ensino de historia e as narrativas numa pesquisa de
doutorado realizada no Rio Grande do Sul, que tem por finalidade compreender as estratégias
qgue os professores utilizam nas aulas de histéria. Segundo Giacomoni (2016, p.185), ‘a
narrativa pode entdo ser considerada como operagdo capital da consciéncia historica onde, por

meio da constituicdo narrativa, a experiéncia do passado ganha sentido, transformando passado
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em historia”. Assim, por meio da fala dos estudantes, conclui a pesquisa que o bom professor é
aquele que, ao mesmo tempo possui habilidade de explicar bem e que estabelece uma relacao
afetiva, proxima e bem humorada com os estudantes.

Contudo, dentro do estado da arte sobre o objeto estudado, realizado neste trabalho,
percebe-se tentativas em orientar os professores para a utilizagcdo de novas metodologias e
novos recursos, a fim de contribuir para formacao de cidadaos criticos.

Nessa linha de reflexao, os autores apresentados nessa se¢do demonstram o caminhar
do ensino de histéria, reflexdo esta que pode trazer um novo “olhar” para estudantes e
profissionais. De maneira geral, o ensino de histéria propde formar um estudante critico,
solidéario, analitico, cidaddo identificado com o seu pais, estado, cidade, bairro e sociedade
atual e inclusiva, com foco na diversidade cultural, étnica, e tecnoldgica, mas, sobretudo,
permeada pela relacdo afetuosa entre professores e estudantes.

Ressalta Bittencourt (2009) que o ensino de historia ndo deve ser apenas uma
reproducdo, mas que oportunize ao estudante interpretacdes diversas, novos conhecimentos,
comparagOes e contextualizacdo da historia lida, discutida, estudada e vivenciada. Na visdo
de autores que discutem o ensino de histéria no Brasil por meio da producdo académica da

historia ensinada, segue-se para a proxima subsecao.

2.3 A histdéria ensinada

Professores, pesquisadores e estudantes tém discutido o ensino de histéria no Brasil
com o objetivo de melhorar a pratica pedagdgica em sala de aula. Segundo Souza e Pires
(2010), durante o periodo colonial no Brasil a educacdo era de responsabilidade da Igreja,
restrita e ligada as ideias religiosas, como j& anunciada anteriormente. A historia ensinada
baseava-se na historia biblica ou historiografica, tornando-a uma “matéria encarregada de
ajudar na catequese ¢ na formagdo de uma moral catolica” (SOUZA; PIRES, 2010, p.01). A
histéria como disciplina escolar no século XI1X, surge com a produ¢do dos manuais escolares.
Segundo Alves e Centeno (2009), o Colégio Pedro Il, fundado em 02 de dezembro de 1837,
torna-se referéncia na producéo e uso dos manuais. O primeiro manual utilizado no referido
colégio, Resumo de historia do Brasil até 1828, resultou de uma traducdo com dados
ampliados, sendo utilizado pelo Colégio Pedro Il a partir de 1841, com autorizacdo do
ministro do Império Antonio Carlos de Andrada. Logo apos, publica-se o Compéndio da
historia do Brasil, escrito pelo general José Ignacio de Abreu Lima.
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Conforme afirmam Alves e Centeno (2009), inicialmente esse livro ndo fora pensado
como recurso pedagogico, no entanto, no mesmo ano outra publicacdo leva em consideracdo a
questdo pedagdgica da obra, sendo utilizada pelo Colégio Pedro Il e aprovada a continuidade
da sua utilizacdo nos anos de 1856, 1858 e 1862.

O historiador Joaquim Manoel de Macedo, médico, poeta, romancista e historiador,
atuando como professor de historia no Colégio Pedro |1, produziu o manual Li¢des de historia
do Brasil para uso das escolas de instrucdo primaria. Este material corresponde ao
atendimento das atividades pedagogicas no ensino de histéria. Em seguida, publicou-se o
manual intitulado Pequena historia do Brasil por perguntas e resposta, escrito por Joaquim
Manoel de Lacerda. O referido manual é editado no periodo da Republica. De maneira geral,
estes manuais eram extensos, sem nenhuma gravura e descreviam detalhadamente os fatos
discutidos, variando de 206 a 519 paginas (ALVES; CENTENO, 2009). Com pequenas
mudangas no contexto da obra de Manoel Lacerda, em 1942 lancou-se nova edicéo ilustrada
com gravuras e atualizada por um professor. Considerado o manual de maior longevidade e
propagacdo, 0 mesmo continha também menor nimero de paginas, no maximo de 160, que
divide a historia do Brasil em seis periodos. Em 1929 foram criados os livros didaticos que,
em grande parte das escolas da rede publica de ensino, € o principal material de apoio para o
ensino de historia.

Segundo consta no Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE), ® 0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi criado em 1929. Em 1938, por
meio do Decreto Lei n° 1.006, de 30/12/38, criou-se a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), com as determinacGes legais de politica de legislagdo, producdo, circulacdo e
controle. O Programa passa por diversas reformulagdes e adequacdes e as escolas publicas,
atualmente, recebem o Livro Didatico (LD) a cada dois anos, cuja escolha dos titulos é feita
pelos professores nas escolas. Estima-se que o PNLD de 2017 atendera alunos e professores
da segunda fase do ensino fundamental.

Faz-se necessario destacar a lei que regula a educacdo no Brasil, a lei n°® 9394/96, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), aprovada pela primeira vez em 1961..
A LDBEN, que fez 20 anos de sua promulgacéo, define e regula a educacéo no Brasil sempre
com bases nos principios da Constituicdo Federal vigente, pois de 1922 até 1988 foram
promulgadas nove Constituicdes no Brasil. Atualmente, esta lei sofre alteraces por meio da

Medida Proviséria (MP) 746, de 22 de setembro de 2016. Em relacdo ao ensino fundamental

® <http://www.fnde.gov.br/institucional> acesso em 15 maio 2018.
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do 6° ao 9° ano, modalidade de ensino a que se refere este estudo, especificamente 0 9° ano na
disciplina de histéria, a MP ndo traz prejuizos, no entanto, preocupa o que dispde o artigo 61:
IV, onde se afirma que os profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino para ministrar conteddos de areas afins a sua formacdo, ndo se faz
obrigatoria a formacdo em Historia para ministrar aulas desta disciplina.

A histéria ensinada é apoiada por um referencial que orienta os professores para
ministrarem os conteidos de cada serie/ciclo/ano. Neste sentido, apontar as leis, e no caso do
Brasil, os livros didaticos ofertados as escolas publicas, torna-se parte fundamental para
entender a historia ensinada, considerando condicionantes e referenciais para a sua execugao.
Segundo Miranda (2007, p.76), nos anos 90 as discussBes a respeito da histdria ensinada
atribuiram “uma grande énfase nos movimentos de revitalizacdo e valorizagdo da memoria e
das historias local, gragas a vitalidade dos estudos da chamada histdria cultural”.

Do mesmo modo, a historia ensinada tem histéria da histdria ensinada, leis, materiais
pedagogicos, escolas, estudantes e os professores. Mas, 0 que o professor precisa dominar
dentro de sua formacdo, para realmente conseguir realizar o processo de ensino, para que
ocorra a aprendizagem e o sucesso do aluno na escola? Miranda (2007) afirma que a formacéo
do professor na area de atuacdo é de suma importancia para que ele possa dominar o saber
historico. Assim, o professor em sua pratica pedagdgica movimenta inumero saberes,
chamado por Tardif (2012) de saberes docentes. Esses saberes seriam 0s saberes da formacéo
profissional, os saberes disciplinares, os curriculares e os da experiéncia. Tardif (2012)
considera que o professor ideal é alguém que deve conhecer a sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a
pedagogia.

Desta forma, o professor que domina os saberes docentes, conhece sua area de
atuacdo, os conteudos e referencial que ird orientd-lo na pratica das metodologias de ensino,
podem ensinar com sucesso. Segundo Schmidt e Cainelli (2004, p.30) “¢ na sala de aula que
se realiza um espetaculo cheio de vida e sobressaltos”. Realmente, se o professor domina 0s
saberes docentes, hd uma producdo de espetaculo de aprendizagem e de ensino na sala de
aula. Sendo assim, o professor de histéria auxilia o estudante a instrumentalizar-se para
aprender a pensar historicamente (BITTENCOURT, 2009).

Conforme destaca Schmidt e Cainelli (2004), a sala de aula é o espaco onde se
realiza a relacdo de interlocucéo entre professor e aluno; é também, local onde desembocam
as tensBes dessa relacdo, bem como, o fazer da teoria e da pratica dentro do processo de

ensino. Ao citar o termo “sala de aula”, Masetto (2003, p.85) define “a aula € 0 espaco e 0
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tempo no qual e durante o qual os sujeitos do processo de aprendizagem (professor e alunos)
se encontram para juntos realizarem uma série de agdes [...]”. Sendo assim, na aula o
professor deve desenvolver o papel de mediador da aprendizagem, deve valorizar 0s
estudantes como sujeitos do processo de crescimento e aprendizagem, deve trocar e
discutir experiéncias, dar seguranca aos estudantes neste espago de criacdo, estar aberto
para as criticas e as anélises, saber ouvir e saber falar, compreendendo que ambos fazem
parte dessa construcdo em ensinar e aprender. E desta forma que se evidencia a
transposicao didatica dentro da sala de aula.

E para que esta transposicdo didatica seja eficiente e, consequentemente ocorra a
articulacdo dos elementos constitutivos do saber historico com o fazer pedagdgico, exige-se
ndo sé o conhecimento, mas a aplicacdo das técnicas de ensino, dos recursos didaticos, assim
como a escolha das estratégias de ensino adequadas para cada conteudo a ser abordado
(SCHMIDT; CAINELLI, 2004; MIRANDA, 2007; BITTENCOURT, 2009). “O objetivo ¢
fazer o conhecimento histérico ser ensinado de tal forma a dar condi¢cBes ao estudante de
participar do processo do fazer, do contar e do narrar a historia” (SCHMDIT; CAINELLI,
2004, p. 32).

Para atingir este objetivo quanto ao melhor método de ensinar histéria, as autoras
sugerem trés situacoes:

e Recusar, exaustivamente, a erudicdo em prol de uma recomposic¢do didatica
fundamentada na escolha de saberes e do saber-fazer essenciais, de documentos
esclarecedores e de problematicas pertinentes;

e Colocar o aluno, 0 mais possivel, em situagdes em que ele seja participante da
construcdo de seus saberes, pois o professor, hoje, ndo mais da aula a classe, mas
baseado nela e com ela;

e Transmitir, compaixdo e competéncia, o interesse por uma matéria indispensavel
a formacéao de um cidaddo esclarecido (SCHMDIT; CAINELLLI, 2004, p. 34).

As situacOes listadas acima séo relevantes no processo de ensino e aprendizagem do
ensino de historia, pois, a partir da solucdo de determinados problemas, é possivel despertar o
interesse do estudante pela busca de respostas para a problematica. O professor, enquanto
orientador desse estudo, dessa busca, coloca o estudante num patamar de pesquisador,
valorando seu papel de estudante. Sem duvida nenhuma histéria € uma ciéncia que deve
formar um cidad&o consciente de seu papel na sociedade (NADAI, 1993; MIRANDA, 2007;
ZAMBONI, 2007; BITTENCOURT, 2009; SILVA, 2013).

Sob esta Otica, Miranda (2007) e Bittencourt (2009) afirmam que o historiador
professor deve reinterpretar a historia a luz de diferentes evidéncias, pensando historicamente,

facilitando a aprendizagem da historia ensinada. No sentido de facilitar o aprendizado,
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Schmidit e Cainelli (2004, p.52) assinalam que “para a constru¢do da problematica, ¢
importante levar em consideracdo o saber historico ja produzido e, também, outras formas de
saberes, como aqueles difundidos pelos meios de comunicacéo”. Para estas autoras, o fato de
se perguntar “Por que”? “Como?” e “Onde”? nao significa construir problematicas, mas a
indispensavel edificacdo de hipoteses, fazendo o estudante ir mais longe, desvelar segredos
que envolvem o passado e restaurar, por meio do saber historico e das fontes documentais, a
relacdo entre o seu presente e o passado. Cabe ao educador contextualizar a problematica,
relaciona-la com a situacdo vivida pelo estudante e com o conhecimento historico ja
produzido, fundando possibilidades de entendimento do passado (THEODORO, 2008;
BITTENCOURT, 2009). Para que esse entendimento seja facilitado, diversos autores
(SCHMDIT; CAINELLI, 2004; PINSKY; PINSKY, 2008; BEZERRA, 2008;
BITTENCOURT, 2009) apontam para o trabalho do professor na construcdo dos conceitos
historicos.

Para tanto, vale ressaltar a importancia de se levar em consideragcdo o conhecimento
gue o estudante traz e as representacdes sociais do mundo em que vive. A partir do
conhecimento adquirido pelo estudante, com as discussfes do professor, novas analises serdo
efetivadas, construindo-se outros conhecimentos. “Os conceitos podem ser considerados
possibilidades cognitivas que os individuos tém na memdria disponiveis para 0s arranjos que
mobilizem, de forma conveniente, suas capacidades informativas e combinatorias”
(SCHMDIT; CAINELLI, 2004, p. 62).

No entanto, para que tais conceitos se efetivem dentro do ensino de histéria, o
professor poderd empregar alguns critérios apresentados por Schmdit e Cainelli (2004, p.63),

tais como:

1- Selecionar uma quantidade ampla de conceitos extraidos do contelido a ser
ensinado e do material didatico; 2- Escolher conceitos que possuam carater 0 mais
universal possivel para poderem ser usados em circunstancias e contextos historicos
diversos; 3- Valer-se de tratamento didatico que facilite a aprendizagem do aluno.

No sentido de ampliar o entendimento da utilizagdo dos conceitos, as autoras citam
exemplos de conceitos universais inseridos no ensino de Hhistéria: monarquia, republica,
constituicdo, dentre outros. Objetivando melhorar a compreensdo da utilizagdo dos conceitos
no ensino de histdria, Schmdit e Cainelli (2004) utilizam as ideias de Trepat (1995) para listar
uma sequéncia de conceitos que facilitam e auxiliam o processo de ensino. Tais aplicacdes de

conceitos histdricos servem para qualquer modalidade de ensino:

identificar os conceitos em fontes primarias e/ou secundarias. Orientar a organizagao
dos conceitos com base em algum critério de classificagdo. Identificar conceitos em
fontes diferentes, e compara-los observando as semelhancas e as diferencas.
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Comunicar os conceitos em diferentes contextos, como frases, paragrafos,
dissertacfes, temas e narrativas historicas (TREPAT, 1995 apud SCHMDIT;
CAINELLI, 2004, p.66).

Ainda na perspectiva das referidas autoras, trabalhar com os conceitos facilitam o
ensino e a aprendizagem de histdria. Outra questdo a ser tratada sdo as temporalidades
historicas; Schmdit; Cainelli (2004), Bezerra (2008) e Bittencourt (2009) também afirmam
que a linha do tempo da melhores resultados na aprendizagem e que a histéria esta dividida
em quatro grandes blocos: Historia Antiga, Histéria Medieval, Histdria Moderna e Historia
Contemporanea; situar o estudante no tempo histérico, tende a facilitar o entendimento do
fato historico estudado. Segundo Rusen (2001), o ser humano possui uma intencionalidade no
seu fazer, o que pressupde um senso de orientacdo que neste sentido, a consciéncia acerca dos
acontecimentos € necessaria para a orientacdo, saber em que tempo ocorreu tal fato e a relacdo

com esse tempo, traz uma consciéncia historica.

Os homens tém que dar conta de mudangas temporais de si e do mundo mediante
seu agir e sofrer. Nesse momento, tais mudancas tornam-se conscientes como
experiéncias perante as quais 0 homem tem de formular intengBes para poder agir
nelas e por causa delas. O homem necessita estabelecer um quadro interpretativo do
que experimente como mudanca de si mesmo e do seu mundo, ao longo do tempo, a
fim de poder agir nesse discurso temporal, ou seja, assenhorar-se dele de forma tal
que possa realizar as intencfes do seu agir (RUSSEN, 2001, p.58).

Situar o estudante no tempo historico pode ampliar o aprendizado trazendo o conteddo
mais proximo do estudante, ou seja, do local onde vive. O ensino da histdria local pode ser
um facilitador de problematizacdo que, com base em distintos sujeitos, pode favorecer o
recobramento de experimentos individuais e coletivos do estudante, cooperando para a
constituicdo da consciéncia histérica (SCHMDIT; CAINELLI 2004; MIRANDA, 2007
BITTENCOURT 2009).

Schmidt e Cainelli (2004) compreendem que a historia oral tem por objetivo fazer
com que o estudante sinta-se parte do processo historico. Fazer parte da historia ensinada em
sala de aula € de suma importancia para compreender o ensino de histdria como relevante para
a vida do estudante. Nesse sentido, a historia oral traz possibilidades, uma vez que o estudante
busca na histéria local, coletiva e individual, a relagdo historica imbricada na sua existéncia
social. “O papel do ensino de Histdria na configuracdo identitaria dos alunos é um dos
aspectos relevantes para considerar ao proporem-se estudos da historia local”
(BITTENCOURT, 2009, p. 168).

Dentro do ensino de historia, Pinsky e Pinsky (2008) fazem uma anélise em relacéo

aos professores/historiadores que alegam ndo terem tempo para ministrar todo o conteudo,
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concentrando-se no passado mais préximo em detrimento do remoto. Os autores questionam
ainda a respeito da responsabilidade do professor, cujo papel é o de estabelecer uma
articulacdo entre o patrimonio cultural da humanidade e o universo cultural do aluno.
Portanto, todo o contetido deve ser trabalhado, lancando-se méo de metodologias adequadas.
Acrescentam Pinsky e Pinsky (2008) que o professor de histdria ndo deve ficar preso & modos
de producéo, mas mostrar ao estudante as grandes possibilidades de producéo, aprendizagem,
criatividade e transformacédo que ele possui para transformar-se em sujeito histérico, a partir
do conhecimento, valorizando os esforcos dos antepassados.

Para Bittencourt (2009), a op¢édo pela selecdo de contetdos decorre da concordancia
na incoeréncia de ensino de toda a historia da humanidade; a sele¢do é uma atividade dificil,
tanto para os elaboradores das propostas, quanto para os professores, que, a0 mesmo tempo
em gue desejam mudancas, sdo resistentes a elas. “A selegdo de conteudos constitui a base de
dominio do saber disciplinar dos professores” (BITTENCOURT, 2009, p.138). O saber da
disciplina deve ser formado por meio do conhecimento do historiador, pela proposta
pedagdgica da escola e pelo que se quer formar em termos de consciéncia social e politica dos
alunos.

Um fator relevante na opinido de Pinsky e Pinsky (2008) diz respeito ao dominio da
leitura pelos estudantes, importante processo no ensino e aprendizagem em qualquer area do
conhecimento, sobretudo em histdria, visto que “o pensamento critico ndo se sustenta sem
leitura, [...] s6 se debatem ideias se antes as temos.” (PINSKY; PINSKY, 2008, p.35). Nesta
sequéncia, Ruiz (2008, p.78), propde um novo método de ensino de histéria por meio da
literatura: “poderiamos encontrar uma nova fonte de andlise e de trabalho a partir da
literatura”. Segundo o autor, diferentes modelos historicos podem ser desenvolvidos a partir
de um documento ou texto literario classico, como por exemplo, Historia, mestra da vida, de
Tucidides, ou A vida e as estranhas aventuras de Robinson Crusoé, de Daniel Defoe.

Nessa perspectiva, Silva (2010) traz para o ensino de historia o trabalho com as
biografias, que pode ser desenvolvido em qualquer modalidade de ensino. A biografia se torna
um elemento favoravel ao professor de historia. Segundo a autora, “a palavra biografia
significa, em varias linguas ocidentais, a escrita de uma historia de vida, j& empregada na
Antiguidade Classica, a obra de Plutarco sobre a vida de Alexandre, o Grande” (SILVA,
2010, p.13). Ela afirma que o relato de vida de uma pessoa dialoga com diferentes areas do
saber, da histéria ao jornalismo, passando pela literatura e psicologia, portanto, campo vasto

de atuacdo no ensino de histdria.
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Para ampliar as ilustracbes acerca do ensino de historia, Pinsky (2010) traz a
discussdo para o trabalho de género: “fornecer ao estudante elementos para um ‘olhar de
género’, ou seja, fazer com que eles percebam como o masculino e o feminino tém sido e
ainda sdo representados e, a partir disso, como as sociedades se organizam com base nessas
representacdes” (PINSKY, 2010, p.29). A autora destaca a importancia dos estudantes irem
percebendo no ensino de historia o “ser homem” e “ser mulher” que vem se transformando ao
longo da historia, despertando a criticidade em relacdo as regras sociais e fatos tidos como
absolutos.

Ramos (2010) apresenta a alimentagdo como elemento importante, uma vez que o
ensino de historia, a luz dos costumes alimentares, traz o grande beneficio de permitir um
contato direto com o fato comum a qualquer educando, independente de sua classe social, que
Ihe permite comparar, analisar, descobrir a alimentacdo em cada periodo histérico e trazer
para sua realidade contetdos significativos.

Os autores descritos nessa subsecdo demonstram as inumeras possibilidades da
historia ensinada na escola, desde os conteudos até as metodologias sugeridas. Assim, faz-se
necessario tratar da avaliacdo do ensino de histéria e como isso pode ocorrer na escola.
Segundo Schmdit e Cainelli (2004), o processo avaliativo ndo pode ter um fim em si mesmo,
mas pode ser um meio de identificar as fragilidades do ensino e da aprendizagem dos alunos.
Na compreensdo das autoras, a avaliacdo deve ser somativa, formativa e diagndstica.
Formativa porque tem a finalidade de dar um feedback ao professor e aos estudantes sobre as
mudancas em relacdo ao conhecimento adquirido; somativa, a partir de um diagndstico do
estudante ao final de um periodo (ano letivo, bimestre); e a diagndstica, que deve identificar o
que o estudante ja domina, oportunizando uma visdo geral do planejamento dos conteldos
seguintes. “O ato de ensinar pressupde uma intengdo consciente do professor, no sentido de
ajudar o aluno a adquirir conhecimentos, conceitos, ideias e habilidades” (SCHMDIT;
CAINELLLI, 2004, p.148). As autoras destacam que a avaliagdo no ensino de historia ndo tem

promovido mudancas significativas, e assinalam:

Tradicionalmente, o ensino de historia tem proposto formas de avaliagcdo que
enfatizam a memorizacdo e a apreensdo passiva, pelo aluno, de ideias, conceitos e
habilidades propostas pelo professor. A forma mais conhecida dessa avaliagdo é o
questionario e o seu equivalente instrumento de avaliar, as provas escritas e orais.
As inovagdes introduzidas pela adogdo de sistematicas de avaliacdo que envolvem
trabalhos em equipe ou pesquisas ndo tém provocado, de modo geral, alteracdes nos
pressupostos da avaliacdo em Hist6ria (SCHMDIT; CAINELLI, 2004, p.149).
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As autoras destacam ainda a permanéncia avaliativa na forma tradicional,
explicitando o conteldo, e aplicando um questionario, entretanto, a avaliacdo necessita ser
condizente com a prética de ensino.

O quadro 01, abaixo, apresenta elementos indicadores para o professor identificar

numa avalia¢do, a compreensdo historica dos estudantes.

Quadro 01- Indicadores de compreensdo dos elementos historicos

ELEMENTOS HISTORICOS INDICADORES DE COMPREENSAO DO ALUNO

Tem experiéncias no estabelecimento de limites histéricos, como antes de
Cristo e depois de Cristo, geracio, década e século. E capaz de estabelecer
sequéncia de datas e periodos; determinar sequéncia de objetos e imagens;
relacionar acontecimentos com uma cronologia.

Cronologia

E capaz de compreender tipos de testemunhos que o historiador utiliza.
Distingue fontes primarias de fontes secundarias. E consciente da
Testemunhos necessidade de ser critico na analise de documento. Tem consciéncia de
como os historiadores empregam os testemunhos para chegar a uma
explicacdo do passado.

Compreende o significado de determinadas palavras num contexto

Linguagem histérico.

Estabelece comparagdes simples entre passado e presente com referéncia a

Semelhanca e Diferenca . h -
¢ ¢ uma diversidade de periodos, culturas e contextos sociais.

Entende que a histéria é tanto um estudo da continuidade como da
Continuidade e Mudanga mudanca. Compreende que um acontecimento historico pode responder a
uma multiplicidade de causas.

E capaz de se identificar com pessoas que viveram no passado e cujas

|dentificago opinides, atitudes, cultura e perspectiva temporal sdo diferentes das suas.

Fonte: Schmidt e Cainelli, (2004, p.150/151)

O quadro acima apresenta, de forma operacional, indicadores em que o professor
poderé levantar numa avaliacdo, a compreensdo do estudante quanto aos elementos historicos.
Refletindo que a avaliagdo é uma “estrada de mao dupla”, devendo servir para redimensionar
a pratica de ensino, o professor podera refletir e encontrar novos caminhos no processo de
ensino da disciplina de historia.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria, referentes
ao quarto ciclo que corresponde ao nono ano do ensino fundamental, destacam os seguintes
critérios de avaliacdo a serem desenvolvidos pelos estudantes:

o Dimensionar, em diferentes temporalidades, as formas de organizacdo politica
nacional e internacionais;

o Reconhecer diferencas e semelhangas entre os confrontos, as lutas sociais e
politicas, as guerras e as revolugdes, do presente e do passado;

o Reconhecer caracteristicas da cultura contemporanea atual e suas relagdes com a
Histéria mundial nos ultimos séculos;

e Reconhecer algumas diferencas, semelhancas, transformagdes e permanéncias
entre ideias e préaticas envolvidas na questdo da cidadania, construidas e vividas no
presente e no passado;

o Reconhecer a diversidade de documentos histdricos;
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e Organizar ideias articulando-as oralmente, por escrito e por outras formas de

comunicagéo.

Bittencourt (2009, p.242) afirma que “a reformula¢do dos métodos de avaliagdo,

retoma a reflexdo sobre o significado do “erro” ¢ assume maior significagdo ao englobar uma

visao critica (e nao punitiva) do trabalho do professor e do aluno”. As colocagdes da autora e

a forma de avaliar conseguem alcancar os critérios estabelecidos pelos PCNs de histdria.

As transformagdes vivenciadas pelo ensino de histéria no Brasil, segundo Schmidt e

Cainelli, (2004), demonstram o ensino tradicional, o ensino dos estudos sociais e a historia

ensinada atualmente. O quadro comparativo a seguir apresenta um resumo de todo esse

processo e ressalta a historia ensinada hoje.

Quadro 02 - Demonstrativo do Ensino no Brasil

Ensino Tradicional

Ensino de Estudos
Sociais

Tendéncias atuais

Viséo da Ciéncia

Preocupagdo com 0s
estudos dos fatos,
neutralidade do historiador
e da explicacao historica.
Enfase na historia dos fatos
politicos e na histéria como
produto de acéo de
individuos, de herdis.
Historia considerada como
ciéncia que estuda
exclusivamente o passado.

Interdisciplinaridade
das ciéncias sociais
(histéria, Geografia,
Antropologia e
Sociologia). Predominio
do ensino de estudos
sociais. Estudo das
sociedades no
transcorrer do tempo
como objetivo do
ensino.

Histéria como histdria de todos
0s homens, e ndo somente de
herois. Inclusdo de novas
contribui¢des historiogréaficas:
histdria econdmica, cultural e
social. Anélise do fato historico
substituida por outras
possibilidades, como analise do
processo histérico e das
experiéncias dos sujeitos da
histdria. Incorporacdo dos novos
temas e objetos da histdria, como
a historia das mulheres, a das
criangas e a dos movimentos
sociais.

Funcé&o do ensino

Estudo das origens, da
genealogia das nagdes.
Objetivo de formar o
cidaddo par a pétria e
construir identidades
nacionais. Estudos dos
legados, principalmente
daqueles da civilizacao
europeia. Compreenséo da
nacdo brasileira como fruto
da integracdo entre trés

racas: branca, india e negra.

Integracédo do educando
em um meio cada vez
mais amplo. Estudo da
histéria do presente,
evitando o estudo do
passado pelo passado.
Formagdo de cidaddos
para a sociedade em
desenvolvimento,
democrética e
industrial.

Contribuicéo para a construcéo
da cidadania. Desenvolvimento
de raciocinios historicamente
corretos. Aquisicao de
capacidade de analise da relagéo
presente-passado. Apreensdo da
pluralidade de memorias, e ndo
somente da memdria nacional.
Preocupacéo com as finalidades
do ensino da Histdria no mundo
contemporaneo.

~ Fonte: Schmidt e Cainelli, (2004, p.16).
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Ensino Tradicional

Ensino de Estudos
Sociais

Tendéncias atuais

Professor como
transmissor do saber
histérico verdadeiro,

Aluno como centro do
ensino. Professor como
facilitador da

Importancia do dominio
do contetdo especifico
pelo professor, que deve

Relagdo pronto e acabado. Aluno | aprendizagem. Relagdo ser comprometido com o
Professor como receptor passivo do | baseada na vigilancia do aluno e mediador entre
X conhecimento histérico aluno pelo professor. este e 0 conhecimento
Aluno transmitido pelo historico. Professor como
professor. responsavel pela
intermediacdo entre o
aluno e o percurso para
producéo do
conhecimento historico.
Aluno como sujeito de
seu proprio
conhecimento.
Organizado de forma Fragilizagdo do contedo | Recuperagdo da
linear, cronoldgica especifico da historia. historicidade do
baseada principalmente Valorizagéo da conhecimento histérico.
na periodizacéo politica e | aprendizagem baseada no | Conteudo histdrico como
Contelido baseada em fontes desenvolvimento de produto do saber-fazer
escritas. Histdria narrativa | atividades. Livros especifico. Novas
e descritiva. Contelidos didaticos em que possibilidades de
selecionados com base predominam ilustracGes. organizacéo curricular
em visdes “oficiais” da Simplificacéo do para o ensino de historia,
histdria. Valorizagdo das | conhecimento histdrico. como a historia tematica e
datas comemorativas. Curriculos organizados 0 ensino por conceitos.
em “circulos Valorizacao do contetdo
concéntricos”: familia, e de visGes plurais e
escola, bairro, cidade, criticas da historia.
pais e mundo.
Formal e abstrato, sem Baseado no ensino por Tém como referéncia a
relacdo com a vida do atividades. Enfase na prépria ciéncia.
aluno. Contetdos e pesquisa e no trabalho em | Recuperagdo do método
métodos sem o objetivo grupos. da Histdria em sala de
de desenvolver a aula. Preocupacéo com a
criticidade. Predominio transposicdo didatica:
Método do “ponto” (texto sobre relacdo entre saber
determinado contetdo), cientifico, saber a ser
questionario, teste de ensinado, saber ensinado,
multipla escolha e saber aprendido e pratica
exercicios com lacunas a social. Valorizacdo do
serem completadas. uso de documento
histérico em sala de aula.
Incorporacédo de novas
linguagens e tecnologias
no ensino da Historia.
Avaliacdo centrada no Baseada em objetivos Diagnostica, processual,
professor. Avaliacdo de previamente propostos. formativa. Busca o
Avaliacdo resultados, do produto da | Avaliagdo do processo, e | crescimento do aluno, e

aprendizagem, baseada na
memorizacao de
informag@es transmitidas
pelo professor. Avaliacéo
classificatoria.

nao do conteddo.

ndo sua classificagdo e
exclusdo.

~ Fonte: Schmidt e Cainelli, (2004, p.17).
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Os quadros 02 e 03 descrevem a evolucdo do ensino de histéria no Brasil, o ensino
tradicional, o ensino de estudos sociais, e as tendéncias atuais no ensino de historia. Estes
devem servir de reflexdo para os professores, uma vez que o ensino tradicional traz uma
historia linear, preconceituosa, numa visdo oficial da histéria, método de ensino sem ligacédo
direta com a vida do estudante e avaliagcdo centrada no professor. Nesse sentido, o professor
deve refletir em sua préatica de ensino e sua visdo de historiador, se a pratica ainda estiver
centrada no primeiro indicador dos quadros 2 e 3, faz-se necessaria profunda reflexao.

Em analogia ao ensino de estudos sociais, servem de observacdo os indicadores
listados, uma vez que ha neste periodo a de prevaléncia do ensino dos estudos sociais em
detrimento do ensino de historia, para cuja pratica espera-se ndo haja retorno.

Quanto as tendéncias atuais no ensino de histdria, os quadros apresentam a visao e a
interpretacdo atual dos historiadores, havendo ainda excecGes na pratica de ensino de
professores na atualidade. E importante dentro desta visdo da ciéncia, a incorporagio de novos
temas no ensino de historia: mulheres, criangas, movimentos sociais, género, dentre outros.
Evoluiram na mesma proporc¢éo a funcéo do ensino, a apreensdo da pluralidade de memoria, a
construcdo da cidadania e a evolucao de raciocinio historicamente corretos.

A relagdo professor e estudante expressa no quadro 03 traz uma concepgdo “nova” e
desafiadora: professor mediador e aluno sujeito de seu préprio conhecimento, que oportuniza
autonomia para 0 estudante. Na mesma perspectiva, apresenta-se a discussdo sobre o0s
conteddos, que como a historia tematica e o ensino por conceitos, sdo trabalhados por varios
pesquisadores, valorizando a histéria oral e a historia de vida.

J& com respeito a0 método, hd uma preocupacdo com a transposicdo didatica,
valorando o uso de documentos histéricos e incorporando as novas linguagens, proprias da
modernidade vivenciada por professores e estudantes. A avaliacdo deve caminhar junto com
os demais itens discutidos, devendo ser diagnostica, processual e formativa.

O ensino de Historia é um processo dindmico, da mesma forma a sua pratica na sala de
aula; as colocacgdes das autoras denotam como deve ser desenvolvida a histéria ensinada nas
escolas. Mesmo havendo uma convergéncia de conceituacao entre os autores abordados sobre
a histdria ensinada nas escolas, este tema e as narrativas dos professores e estudantes serdo
discutidos na quinta secdo deste estudo. Mas para discutir o ensino de histdria e a histéria
ensinada, ha que se conhecer o percurso da pesquisa, 0S passos que o historiador e 0s

participes tomaram.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

“A histdria oral é uma janela que deixa ventilar
o0 ar puro do tempo presente ”.
(MEIHY, 2006)

Esta secdo tem por objetivo destacar os caminhos trilhados para a realizacdo da
pesquisa, ilustrando o aprendizado a partir da escolha do objeto, caminhos necessarios,
especialmente, quando se busca o desenvolvimento da pesquisa por meio do método da
historia oral tematica.

Na reflexdo de Vasconcelos (2007), a historia é a base de todo conhecimento que a
humanidade produz. Com a historia, conhece-se, respondem-se davidas, solucionam-se
problemas, busca-se a raiz de determinadas vivéncias, descortinam-se possibilidades, traz a
tona verdades estancadas. Burke (1992, p.11) quando afirma que “tudo tem uma historia”,
trata da sua visdo histérica em consonancia com o cientista J. B. S. Haldane, o qual diz que
tudo tem um passado, podendo este ser reconstruido. Pode-se também entender as causas e 0s
efeitos de situacBes vivenciadas hoje, por meio da andlise historica de fatos anteriores. Para
Burke (1992), o passado pode ser aceito como uma construcdo cultural, portanto, sujeito as
modificacdes proprias do tempo e espacgo vividos. E no percurso da historia, encontra-se a
historia oral, em que a transmissdo de conhecimento por meio da oralidade é uma préatica
humana. Ao retratar a riqueza da histdria oral, Joutard (2000, p.32) proclama uma expressdo
de Jorge Amado: “nao me acho um escritor tdo bom assim, mas sou um excelente tradutor da
linguagem oral do povo da Bahia”. Ele expressa a beleza das historias vividas, repassadas,

recontadas que, sem a histéria oral, isso ndo seria possivel.

3.1 Histdria oral e memoria, elos da construcao histérica

A origem da palavra ORAL® vem do latim os/oris, que significa “relativo ou
pertencente a boca”. Thompson (2006, p.17) destaca que, os famosos poemas de Homero,
antes de serem escritos, foram transmitidos durante 600 anos somente no “boca a boca”. Mas
afinal de contas, historia oral é uma disciplina, uma técnica, uma metodologia ou é um
método? O referido autor afirma que sdo questionamentos frequentes acerca do assunto, mas

que para ele ¢ uma ampla abordagem. Na visdo de Thompson “a habilidade fundamental na

* FERREIRA, Marina Bird; ANJOS, Margarida dos. (Coord.). Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. 5.
ed. Curitiba: Positivo, 2010. p.1102.
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historia oral é aprender a escutar. [..] historia oral € um campo interdisciplinar”
(THOMPSON, 2006, p.20).

Para Montysuma (2006), a historia oral torna o trabalho de campo dindmico, singular,
uma vez que envolve, com muita proximidade, o pesquisador e a pessoa que se dispde a
prestar o relato, e tal relacdo fortalece o buscar nas memorias do entrevistado e traz a esséncia
do depoimento para a pesquisa cientifica.

A histdria oral para Meihy (2006) é um recurso de transformacdo e ndo apenas um
acesso a informacdo, e dessa forma ela vai além de um método de pesquisa, ela transforma,
revigora, oportuniza novo olhar, nova compreensio (MEIHY, 2006). E uma janela que deixa
ventilar o ar puro do tempo presente e que sem ele ndo se pode pensar a sociedade e 0s
projetos de melhoria de vida coletiva, com base em saber rigoroso e comprometido. As
colocacgdes do autor demonstram que a memoria fortalece o tempo presente, uma vez que o
entrevistado traz o seu conhecimento do passado para as solugdes do presente, ou para 0O
conhecimento especifico de determinadas situagdes, ampliando as possibilidades de atuacéo
da historia oral.

Esta ampliacdo de possibilidades é destacada por Cruz (2005) quando este
compreende a histéria oral como uma metodologia que se dedica a estabelecer técnicas e
procedimentos de coletas, registros e guarda, controle e estudo das fontes orais. A histdria oral
ndo amordaca e ndo coloca numa forma, ela amplia as possibilidades, abre portas e janelas
para diversas interpretagdes das historias vividas, seja no individual ou no coletivo. “A
historia oral se apresenta como uma forma do fazer historico” (CRUZ, 2005, p.2).

Na concepcdo de Alberti (2004), a histéria oral € um método privilegiado de
investigacdo, ndo € um fim em si mesmo, e sim um meio de conhecimento. Numa linguagem
popular, ndo basta sair gravando entrevistas para produzir historia oral, ela necessita de rigor e
de ética no tratamento, reforca dizendo que a utilizacdo da historia oral pressupde um projeto
de pesquisa, com questbes, problemas a serem discutidos. “A histéria oral s6 comeca a
participar dessa formulacdo no momento em que é preciso determinar a abordagem do objeto
em questdo: como sera trabalhado” (ALBERT]I, 2004, p.29).

Virios autores (ALBERT]I, 2004; GUSMAO, 2004; CRUZ, 2005; TOMPSON, 2006;
MEIHY, 2006; MONTYSUMA, 2006; SANTOS, 2015) concordam que a historia oral € um
método e uma metodologia de pesquisa que pode ampliar e valorar, bem como, dar
consisténcia ao objeto pesquisado. De maneira geral, expande o olhar e o entendimento do
pesquisador em torno do objeto; traz para o campo da pesquisa uma relagdo estreita do

pesquisador com o sujeito entrevistado, por meio da memdria.
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A entrevista realizada com o professor Dr. Antonio Torres Montenegro, publicada na
Revista Observatorio, destaca o percurso da historia oral no Brasil e ele destaca os ganhos em

se trabalhar com a metodologia:

Entre os aspectos que caracterizam mais propriamente esta fonte documental,
destaco: primeiro a dimensdo de uma fonte em que o pesquisador participa de sua
elaboracdo, ja que essa é construida por meio de entrevistas; segundo, uma fonte
produzida sempre a partir do momento presente, em que 0 rememorar nao
prescinde das incontrolaveis ressignificagdes das experiéncias vivenciadas no
cotidiano. Estes dois aspectos, entre outros, remetem a mdltiplas questdes que
devem exigir dos historiadores uma maior atencdo metodoldgica
(CAVALCANTE; SOARES, 2016, p.07).

Com o intuito de exemplificar a histdria oral, faz-se necessario explicitar o trabalho de
Santos (2015), que discute sobre esta tematica e demonstra como manusear uma pesquisa
utilizando o método histéria oral tematica. A obra “A Seducgdo da Imagem: a televisdo no
limiar do Tocantins” (SANTOS, 2015) ¢ uma referéncia que pode orientar a apresentagdo de
uma pesquisa com a técnica mencionada, onde a autora busca na memdria dos entrevistados, a
vivéncia com os meios de comunicacdo no norte de Goias. A memdria é 0 instrumento
utilizado pelo entrevistado em torno das questdes sobre o objeto e se torna propriedade de
preservacdo de vivéncias.

Para Portelli (1997), a memoria ndo € apenas um deposito de lembrancas do passado,
mas um processo dindmico de criacdo de significados (PORTELLI, 1997). Dessa forma, a
memoria é fator de relevancia no uso do método da histéria oral, quando o entrevistado busca
no arcabougo da memoria fatos, dados, indicadores que demonstram as vivéncias,
conhecimentos e experiéncias com o objeto estudado, elucidando informacdes. Neste sentido,
Chourio Léopez (2012) relata:

A memoria é uma lembranca ativa do pensamento humano, uma experiéncia vivida
em um presente imediato, que deixa pegadas de acordo ao grau de intensidade da
prépria agdo. Esta forma parte de um conjunto de emogdes e sentimentos sujeitos as
praticas prolongadas que se convertem em acervo cultural. E neste sentido, a
memoria esta ligada ao presente, quer dizer: a um passado que persiste na lembrancga
e permanece vivo em raz&o da oralidade (CHOURIO LOPES, 2012, p.183).

A histdria oral para Chourio Ldpes (2012) retrata as emogdes e 0s sentimentos dos
envolvidos com o objeto de pesquisa, revivendo o passado no presente; a recordagdo
permanece viva na memdaria, segundo o autor.

Ha controvérsias entre determinados autores em torno da memoria na aplicacdo do
método da histdria oral. Segundo eles, se ha falhas no depoimento dos entrevistados, devidos
aos esquecimentos, 0 método pode estar comprometido. Nesse sentido, Barbosa (20009,
p.236), apoiado nas ideias do inglés Robin George Collingwood (1981) anuncia que “a ideia

de Coolingwood sobre o metodo de pesquisa histérica sempre deve ser tratado por fontes que
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provam o fato e fontes escritas”. Coolingwood (1981) acredita que um testemunho oral, ndo
pode ser considerado como conhecimento histdrico. Refletindo o mesmo pensamento, Prins
(1992) afirma que os historiadores tradicionais buscam qualidades em suas fontes que 0s
depoimentos orais ndo possuem. Os autores contestam o uso da histéria oral, contrapem que
a historia oficial escrita é carregada de autoridade e privilégios em relacdo a histdria oral.

Contrapondo os autores citados anteriormente, a Le Goff (1996) afirma que a histéria
pode ser feita com documentos escritos e ndo escritos, ou seja, com tudo que a capacidade do
historiador lhe permitir utilizar para produzir o seu mel, a histéria dos homens. Nesse sentido,
pode-se também, havendo os documentos escritos da histéria, dependendo do fato, utilizar os
testemunhos orais para confrontar a historia escrita.

No entanto, os autores que utilizam e produzem pesquisas com a tematica historia
oral, afirmam que ela € mais uma possibilidade de interpretacdo dos fatos. Para Alberti (2004,
p.10) “se o emprego da histéria oral significa voltar & atencdo para as versdes dos
entrevistados, isso ndo quer dizer que se possa prescindir de consultar as fontes ja existentes
sobre o tema escolhido” e afirma ainda que, os entrevistados precisam estar vivos, em boas
condicdes de saude e disponiveis para prestar depoimentos.

Diante dos posicionamentos favoraveis e contrarios a préatica da técnica ou metodo
historia oral e considerando cada pensamento, percebe-se a relevancia da histéria oral para
validar, estudar e comprovar sua eficacia enquanto metodo, técnica ou disciplina, que abre
possibilidades de abalar as estruturas da historia tradicional, trazendo novas vertentes, novas
discussBes historicas. As colocacdes de Thomson (2000, p.52-53) sdo oportunas, quando

afirmam:

Durante os anos 70, historiadores orais em distintas partes do mundo comegaram a
questionar a énfase nas “distor¢des” da memoria, ¢ a encarar “as peculiaridades da
histéria oral” como um ponto forte, em vez de fraqueza. Uma das mudangas mais
significativas nos Gltimos 25 anos de historia oral foi o reconhecimento de que a,
assim chamada ndo confiabilidade da memaria pode ser um recurso, em vez de um
problema para a interpretacdo e a reconstrucdo historica. (...) o que realmente
importa € que a memoria ndo é um depositario passivo de fatos, mas um processo
ativo de criacéo de significados.

Nesse sentido, Thomson (2000) e Portelli (1997) destacam que pessoas entrevistadas
por eles lembraram erradamente de determinadas situacdes, mostrando que a questdo da
memoria e a historia oral ultrapassam os limites do conhecimento e, certamente, muito ainda
ha que se discutir e explorar. “Os que contestam a fonte oral travam combates ultrapassados”
afirma Joutard (2000, p.33), segundo o qual, todo individuo €é autor da histdria e é necessario
fazer respeitar e entender fatores essenciais da historia oral, como “Ouvir a voz dos excluidos

e dos esquecidos; trazer a luz as realidades ‘indescritiveis’, quer dizer, aquelas que a escrita
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ndo consegue transmitir; testemunhar as situagdes de extremo abandono”. Desta forma, afirma
Joutard (2000), a diversidade ¢ uma oportunidade de crescimento e aprendizado; transformar
a memoria dos excluidos em historia € uma homenagem a todos eles.

Contudo, para Portelli (2000), a memoria ndo é apenas uma preservacdo da
informacdo, € um sinal de luta dos processos em andamento e acredita-se na historia oral pois
esta, pesquisa a memoria de individuos.

Objetivando melhor ilustracdo, Pierre Nora (1993) retrata a historia e a memoria,
mesmo considerando que uma opde a outra. “A memoria é um fenbmeno sempre atual, um
elo vivido no eterno presente; A histdria é uma representacdo do passado. Porque é afetiva e
magica, a memdria ndo se acomoda a detalhes que a confortam;” (NORA, 1993, p.9).

Ainda neste sentido, Nora (1993) corrobora afirmando que a memoria € vida, é
vivéncia, é forte, pois foi sentida pelas pessoas naquele tempo, naquela situacéo especifica e
estd permeada de lembrancgas, evolucdo e também esquecimento, no entanto, sempre
revitalizadas. Assim, o autor traz reflexdes que apontam para a importancia da memoria e a
sua evolucdo, acompanhando a atualidade, a memdria evolui, enquanto a histéria sem a
memoria pode estagnar. Nora (1993, p. 9) acrescenta ainda que “a histdria, ao contrario,
pertence a todos e a ninguém, o que Ihe d& uma vocagdo para o universal. A memdria se
enraiza no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no objeto”.

Diante de todos os argumentos destacados, percebe-se a importancia da memoria na
historia oral, valorada e discutida por inimeros autores, cujo instrumento a ser validado € o
entrevistado que rememora as situac@es vivenciadas em torno do objeto.

A histéria oral como método de pesquisa possui varias ramificacdes: historia oral de
vida, histdria oral temaética, tradicdo oral ou a histdria oral testemunhal. Segundo Meihy
(1996), historia oral de vida refere-se a narrativa da trajetoria de vida de uma pessoa; historia
oral tematica é aquela que tem um tema central e as entrevistas se enderecam a esse tema;
tradicdo oral € uma pratica que deriva dos contatos com grupos onde as tradi¢Ges, miticas,
receitas de culindria e medicinal acabam por carregar uma memdria que tem certa
antiguidade; histéria oral testemunhal mistura a histéria de vida com tracos de um trauma,
cada uma delas possui um procedimento correlato e em algumas chamadas as entrevistas sdo
em aberto, em outras compreendem um roteiro.

Entdo, a presente pesquisa, desenvolvida com a tematica do ensino de historia, tem
sua ramificacdo na historia oral tematica. Santos e Araujo (2007, p.195) avultam que “como
fonte principal de investigacdo, envolve um conjunto de entrevistas, que funciona como

amostragem significativa, expressiva, pela qual, elementos essenciais do universo em analise
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devem estar presentes.” Para desenvolver o método em um trabalho de pesquisa, destaca-se
um conjunto de procedimentos como: elaboracdo de um projeto de pesquisa, aprovagdo do
mesmo por meio do conselho de ética, conhecimento empirico em torno do objeto, elaboracéo
de um roteiro de entrevista semiestruturado, realizacdo de entrevistas gravadas, degravacao
das entrevistas, aprovacdo da entrevista degravada pelo entrevistado e anélise dos relatos
(fontes orais) para elaboragédo do trabalho de pesquisa.

Alberti (2004) destaca algumas recomendacBes importantes para a realizacdo da
pesquisa em historia oral, na qual o conhecimento prévio do objeto de estudo é fundamental
para elaborar questionamentos e lancar novos olhares sobre este objeto; destaca ainda que, ao
produzir uma pesquisa, o pesquisador deve refletir quais serdo os entrevistados, o tipo de
entrevista s ser produzida, quantas pessoas devem ser ouvidas, quais as fontes secundarias e
gue documentacdo buscar e deve conhecer melhor o tema,definindo o recorte temporal para o
estudo.

Desta forma, conhecer o objeto de estudo antes da elaboracdo dos questionamentos é
fator primordial, considerando a seguranca para o pesquisador e a oportunidade de novas
analises em torno das respostas do entrevistado. No entanto, quanto a quantidade de
entrevistados a serem selecionados, Alberti (2004, p.31) diz que “a escolha dos entrevistados
¢, em primeiro lugar, guiados pelos objetivos da pesquisa”. Ela enfatiza também que a selegdo
dos entrevistados deve levar em conta suas vivéncias com o0 objeto da pesquisa, levando-os a
prover depoimentos significativos. O pesquisador deve impregnar-se da funcdo de um
detetive, analisar todas as possibilidades em relacdo aos entrevistados, de modo que eles
possam ofertar o maior nimero de informacdes acerca do objeto de estudo.

Segundo Alberti (2005, p.9), “o trabalho com historia oral envolve um ‘antes’, um
‘durante’ e um ‘depois’ da realiza¢ao da entrevista”. O método da historia oral ndo é simples
como aparenta, antes necessita de reflexdo e analise, buscar detalhes e conhecimentos sobre o
objeto, preparar o roteiro de entrevista de acordo com os objetivos do estudo. E durante a
execucao da pesquisa muitas analises e reformulacdes podem ocorrer, uma vez que estar in
loco da pesquisa, envolvidos com os personagens ligados ao objeto, é algo que transpde as
possibilidades de conhecimentos descritas até entdo. E o depois das gravacOes, a analise, a
leitura e o reviver da narragdo dos entrevistados, passam a ser um novo aprendizado, uma
nova experiéncia.

A tentativa de trazer o maior nimero de fontes orais para o trabalho leva,
naturalmente, ao questionamento quanto a quantidade minima e maxima de entrevistados

dentro de uma pesquisa, sobre o que Alberti (2004) responde que a pesquisa em historia oral
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deve seguir critérios qualitativos e ndo quantitativos, sendo analisados a partir dos objetivos
da pesquisa. A autora destaca aspectos importantes como o de comparar as diferentes versoes
dos entrevistados sobre o passado, contrapondo o que as fontes dizem sobre o assunto,
afirmando que quanto mais entrevistas puderem ser realizadas, mais consistente serd o
material sobre o qual o pesquisador ira analisar.

Ao elucidar tais questdes em torno da quantidade de entrevistados, muitas outras
podem surgir, como por exemplo, se as entrevistas precisam ser todas transcritas, degravadas?
“As entrevistas degravadas possuem melhores condicfes de serem aprovadas pelos
entrevistados, oportunizando uma analise criteriosa por parte de cada um, apos ler o que foi
dito” (MEIHY, 1996; ALBERTI, 2004, 2005; CRUZ, 2005; MONTESYMA, 2006). Da
mesma forma, a degravacdo facilita a utilizacdo dos dados por parte do pesquisador.
Fortalecendo as colocagbes acima, em torno das transcri¢cdes, Cruz (2005, p.10,11) destaca
que “o confronto dos textos escritos permitem analisar o conteudo do discurso e a selecao de
palavras, enquanto a escuta oral, pela sua brevidade, ndo permite penetrar o significado das
palavras gravadas”.

Os autores da historia oral abordam também sobre o uso do caderno de
campo/registro que normalmente é utilizado durante a entrevista e esclarecem que neste
documento devem constar observacdes em torno dos entrevistados e do local da pesquisa, que
poderéo auxiliar na producéo da escrita do trabalho. Geralmente, tais anotagdes ndo aparecem
nos relatos dos entrevistados. Mas como destaca Cruz (2005), o caderno traz situacdes, falas,
gestos que resgatam posturas, olhares, interpretacdes ndo descritas na entrevista.

Mediante as explicitacdes em torno do método, faz-se necessario destacar que as
falas dos entrevistados, os documentos analisados, a degravacao séo elementos que requerem
do historiador uma reflexdo apurada, de forma a ndo incorrer em equivocos que venham
interferir no resultado do trabalho. Cavalcante e Soares (2016, p.02) reforcam a posicdo do
professor Dr. Antonio Torres Montenegro em entrevista, quando este destaca que “ha que
considerar, ainda, a relacdo que se estabelece entre entrevistado e entrevistador, os aspectos
éticos, em que o controle — ou a Ultima palavra — sobre o texto da entrevista a ser divulgado é
sempre daquele que concede a entrevista”.

Mediante a assertiva acima mencionada, Alberti (2004, p.14) vem corroborar
explicitando que “é da experiéncia de um sujeito que se trata; sua narrativa acaba colorindo o
passado com um valor que nos € caro; [...] e por isso da vida as conjunturas e estruturas que
de outro modo parecem tao distantes.” Segundo De Sordi (2007, p.9), a histdria oral tem sido

amplamente utilizada, em especial no judiciario, uma vez que, “o que interessa num
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depoimento oral ndo é a precisdo dos fatos ou a narrativa veridica dos eventos, mas a
representacdo que o individuo fez desses eventos, a afetividade do individuo na sua relagdo
com o entorno social, suas opinides, suas impressdes, suas vivéncias”. Na interpretacdo de
Nora (1993), a memoria € a vida e esta, em constante evolucdo, aberta a dialética da
lembranca ou do esquecimento, vulneravel a usos e manipulagdes. A memdria se alimenta de
lembrangas globais, particulares ou simbdlicas, sensivel a cenas, censuras ou projecdes. Nesse
sentido, ao contar a historia de vida do individuo, ele também conta a historia de uma
instituicdo, de uma época, de uma comunidade.

A historia oral, enquanto método significa dar voz aos excluidos sociais, trazer, por
meio da memodria, a situacéo vivida no passado ao presente, estar na atualidade com os atores
que viveram, vivem e revivem o objeto de estudo. No sentido de dar voz aos excluidos nas

escolas, os professores e estudantes foram ouvidos.

3.2 Locus da pesquisa

O objeto do presente estudo, o ensino de histéria, foi pesquisado em diferentes
espacos escolares. A pesquisa foi realizada em seis escolas situadas em Palmas - Tocantins,
que sdo: Centro de Atencdo a Crianca, Escola Estadual Vale do Sol, Escola Girassol de
Tempo Integral Augusto dos Anjos, Instituto Presbiteriano Educacional e Social, Escola
Girassol de Tempo Integral Vila Unido e o Colégio Estadual Dom Alano Mary Du Noday.

Os critérios para selecdo das escolas assentam-se na oferta do 9° ano do ensino
fundamental, podendo ofertar, também, o ensino regular ou de tempo integral, localizadas em
diferentes regides. Sendo assim, as escolas selecionadas estdo situadas na regido norte, sul e
centro do municipio de Palmas, com o intuito de encontrar um leque de nuances do ensino de
historia nas escolas da rede estadual de Palmas.

A Escola Estadual Vale do Sol e o Instituto Presbiteriano Educacional e Social -
IPES atendem do 4° ao 9° ano do ensino fundamental nos periodos matutino e vespertino. As
unidades de ensino Centro de Atencdo a Crianca (CAIC), Colégio Girassol de Tempo Integral
Augusto dos Anjos e a Escola Vila Unido atendem em tempo integral; os estudantes iniciam
suas atividades as oito horas e terminam as dezesseis horas e trinta minutos, totalizando oito
horas e trinta minutos de atendimento diario; nesse intervalo de tempo, os estudantes recebem

café da manh4, almoco e lanche da tarde.
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O Colégio Dom Alano Mary Du Noday atende ensino fundamental do 6° ao 9° e
ensino médio nos trés turnos.

As escolas pesquisadas fazem a gestdo dos recursos financeiros por meio do
Programa Escola Comunitaria de Gestdo Compartilnada, em que a Associacdo de Pais
Mestres e Alunos gerenciam tais recursos.

Todas as escolas utilizam livro didatico do PNLD, utilizam o Referencial Curricular
do ensino fundamental para o planejamento das aulas do ensino de historia. As escolas
inseridas na pesquisa fazem uso do Sistema de Gerenciamento Escolar (SGE)°, uma
ferramenta de dados eletronicos, onde os professores langam o planejamento, os contelidos
trabalhados a cada bimestre, registram a frequéncia e lancam as notas dos alunos. Os
coordenadores pedagdgicos das unidades de ensino fazem o monitoramento das unidades
escolares pelo SGE, que também € uma ferramenta de gestdo educacional. Todas as escolas
da rede estadual de ensino séo cadastradas nessa plataforma e monitoradas pela Secretaria de
Educacao do Estado do Tocantins.

3.3 Caminhos da pesquisa

O objetivo do estudo é o de narrar as memorias do ensino de historia no 9° ano do
ensino fundamental, nas vozes de docentes e discentes em seis escolas da rede estadual de
ensino em Palmas, Tocantins. Com a andlise das narrativas das memorias de professores e
estudantes acerca do ensino de histdria, buscou-se identificar nuances do ensino de histéria
ensinada nas escolas publicas® de Palmas, por meio de entrevista semiestruturada, na tentativa
de compreender o fazer do dia a dia da sala de aula, bem como de conhecer os documentos
que regulam o ensino de histéria no ensino fundamental. A metodologia da histéria oral
tematica concede vez e voz aos professores e estudantes, valorando a reconstru¢do do ensino
de histdria vivido por estes atores.

Dentro do método histdria oral tematica, a pesquisa é de natureza aplicada e, do ponto
de vista dos objetivos, é exploratdria. A pesquisa exploratoria possui um planejamento

flexivel sob diversos aspectos, incorporando-se ao método.

® Sistema de gerenciamento eletrdnico - http://sge.seduc.to.gov.br/sgeseduc/sge/ - acessam o sistema
apenas servidores da rede estadual, com senha e login.

® Em 2016 as escolas da pesquisa participaram do movimento de greve, que teve inicio em 09/08/2016
e terminou em 14/11/2016.
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Do ponto de vista técnico, realiza-se a pesquisa bibliogréfica, documental e de campo;
na pesquisa documental faz-se uso dos documentos primarios (aqueles que ainda n&o
receberam o tratamento) e também o projeto politico pedagogico, livro didatico, plano de aula
e os referenciais orientadores do ensino de histdria na escola. Do ponto de vista da forma de
abordagem, a pesquisa qualitativa segue a abordagem de Prodanov (2013), quando afirma que
0 pesquisador mantém contato direto com o ambiente e 0 objeto de estudo, necessitando de
um trabalho intensivo de campo. Na coleta de dados, além das analises dos documentos
entrevistou-se 07(sete) professores e 21(vinte e um) estudantes do 9° (nono) ano do ensino
fundamental.

O projeto de pesquisa é, entdo, submetido ao Conselho de Etica da Universidade
Federal do Tocantins por meio da Plataforma Brasil sendo aprovado pelo Parecer n°
2.442484. A Secretaria Estadual de Educacdo ndo somente autoriza a pesquisa, como também
permite aos diretores das referidas unidades escolares desenvolvé-la. Os professores, 0s
estudantes e seus pais consentem assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
o Termo de Assentimento, respectivamente (apéndice).

A metodologia da histéria oral tematica subsidia o percurso desta pesquisa na
elaboracdo do projeto, selecdo dos sujeitos, autorizacBes, didlogo com o0s possiveis
entrevistados, esclarecimentos sobre a pesquisa, agendamento com os pesquisados, utilizagdo
de roteiro da entrevista, degravacdo, aprovacdo da entrevista e assinatura do termo de
aprovacao pelo entrevistado. S6 ap6s todos estes cuidados éticos, utiliza-se os dados coletados
(MEIRHY, 1996; PORTELLI, 1997; ALBERTI, 2004, 2005; CRUZ, 2005; MONTYSUMA,
2006).

O roteiro da entrevista semiestruturada (apéndice), possibilita a ampliacdo de
questdes em torno do ensino de historia, da aprendizagem e da pratica de professores e
estudantes. A pesquisa explora o “chdo da fabrica”, ou seja, a sala de aula e suas
peculiaridades no ensino de histéria, com base nos referenciais tedricos e analise da realidade
vivida pelos sujeitos. Aplica-se a andlise qualitativa do estudo, a qual apresenta-se por

categorias, descritas na Ultima secdo desta dissertacao.

3.4 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa, docentes e discentes, pertencem a seis escolas publicas da

rede estadual de ensino de Palmas. Os professores sdo graduados, sendo seis na area de
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historia e um em geografia; todos tém idade acima de 40 anos e apenas um ndo é concursado

pela Secretaria Estadual de Educacédo Juventude e Cultura (SEDUC) (ver quadro abaixo):

Quadro 04- Caracterizacao dos professores pesquisados

N° | Professores Idade Sexo Graduacdo | Outra Pds-graduacdo | Tempo de | Qto
graduacéo atuacédo tempo
na Trabalha
docéncia? | na U.E?
01 | OLIVEIRA 46 anos | Feminino | Histéria Direito Historia da 26 anos 18 anos
Africa
02 | RIBEIRO 44 anos | Feminino | Geografia | Normal Pedagogia 17 anos 02 anos

Superior Escolar e
Psicopedagogia

03 | BARBOSA 48 anos | Feminino | Historia N&o Histéria da 24 anos 06 anos
Africa

04 | CAETANO 45 anos | Masculino | Historia Nao Nao 01 ano 06

meses

05 | SILVA 43 anos | Masculino | Historia Arte P6s em 21 anos 06 anos
Docénciado E.
Superior

06 | RIBEIRO 50 anos | Feminino | Histéria Nao Histéria da 28 anos 24 anos
Africa

07 | SANTOS 41 anos | Masculino | Historia Pedagogia | Mestre em 06 anos 02 anos
educagao

Fonte: elaborado pela pesquisadora, dados coletados por meio de entrevista e PPP, 2016/2017.

Os dados acima apresentados, extraidos das questdes de caracterizacdo dos sujeitos
na entrevista evidenciam que dentre os sete professores entrevistados, trés sdo do género
masculino, ndo havendo uma especificidade majoritaria de mulheres na atuacdo docente no
ensino fundamental do 6° ao 9° ano. A idade dos professores chama a atencdo, bem como o
tempo de trabalho, pois quatro destes profissionais aguardam a aposentadoria proxima e uma
professora aposentou-se no primeiro semestre de 2017. Dos professores entrevistados, apenas
um possui pouca experiéncia na pratica docente no ensino de historia. Todos os professores
sdo graduados e, dos entrevistados, quatro possuem outra graduacdo, sendo um graduado em
geografia, com experiéncia de aulas de histéria no 9° (nono) ano do ensino fundamental na
escola Augusto dos Anjos. Apenas um dos professores ndo possui especializacéo lato sensu e
um possui formacdo stricto sensu.

Dentre os estudantes entrevistados ha treze do género feminino e oito do género
masculino. Os alunos matriculados no 9° ano do ensino fundamental tém de 14 a 17 anos de
idade. Nesse sentido, nota-se a distorcao idade-série, uma vez que 0s estudantes que cursam o
ensino fundamental do 6° ao 9° ano deveriam ter de 11 a 14 anos, concluindo o ensino medio

com, no maximo, 18 anos (ver dados no quadro 05 a seguir).
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N° | Estudantes Idade Sexo Tempo de | Definiu Mora com Profissdo Reside
estudona | ondeird | quem? que deseja: | no
Escola cursar bairro da
EM? escola?
01 | LOPES 15 M 03 anos Sim Mae N&o definiu Sim
02 | ALMEIDA 14 M 08 anos %2 Sim Pais N&o definiu Sim
03 | LIMA 15 F 01 ano Sim Mae N&o definiu Sim
04 | OLIVEIRA 17 F 02 anos Nao Mae N&o definiu Sim
05 | NOVAIS 15 F 02 anos Sim Pais N&o definiu N&o
06 | NETO 15 M 04 anos Sim Pais N&o definiu Sim
07 | FERNANDES 16 M 04 anos Sim Mae N&o definiu Sim
08 | CASTRO 16 F 01 ano N&o Pais Agronomia Sim
09 | ROSARIO 14 M 03 anos Sim Pais Arquiteto Sim
10 | COELHO 15 F 08 anos Sim Mae N&o definiu N&o
11 | OLIVEIRA 15 F 09 anos Sim Pais Nao definiu Sim
12 | CARVALHO 14 F 07 anos Sim Pais Nao definiu Nao
13 | DUARTES 15 F 06 anos Sim Pais Nao definiu Sim
14 | MARQUES 15 F 07 anos Sim Tios Professora Sim
15 | VALE 14 M 05 anos Nao Pais Nao definiu Nao
16 | C.OLIVEIRA 14 M 04 anos Sim Pais Nao definiu Sim
17 | MATOS 15 F 05 anos Sim Pais Nao definiu Sim
18 | NOGUEIRO 15 F 09 anos Sim Avobs Nao definiu Sim
19 | MORAES 14 F 06 anos Sim Pais Nao definiu Sim
20 | RODRIGUES 14 F 03 anos Sim Pais Nao definiu Sim
21 | SOUZA 14 M 05 anos Néo Pais Nao definiu Sim

Fonte: Criado pela pesquisadora, dados coletados por meio de entrevista, 2016/2017.

A maioria dos estudantes pesquisados possui uma relacdo permanente com a escola,

visto que estudam nela hd mais de trés anos; seis deles cursaram o ensino fundamental na

mesma escola, solidificando as relacdes da familia com a escola, e do jovem com escola,

professores e colegas. Muitos desses jovens residem no bairro onde estuda, um aspecto

favoravel a escola no atendimento ao estudante e as familias. Grande parte dos estudantes tem

definido onde cursara o ensino médio; apenas trés delinearam a profissdo, no entanto, a

estudante que definiu a profissdo de professora de histdria, ao observar as dificuldades

vivenciadas pelos profissionais da escola onde estuda, mostrou-se reflexiva sobre a escolha;

os demais ainda tém davidas, o que € natural.

A secdo a seguir, trabalha os instrumentos norteadores da pratica pedagogica do

ensino de historia, onde se pode observar a importancia dos respectivos documentos no

processo de ensino e aprendizagem da disciplina.
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4 O FAZER PEDAGOGICO NO ENSINO DE HISTORIA NAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE PALMAS: UM ESTUDO DOCUMENTAL

“Pensar no ensino de Historia é ter como referéncia, portanto,
a dinamica epistemologica da histéria e da educacao, nao como
unidades autbnomas, mas na interrelacdo criadora e singular

que deriva da fusdo entre esses dois campos”’
(ZAMBONI, LUCINI, MIRANDA, 2013)

No processo de ensinar e aprender, a pratica pedagogica é um elemento essencial,
visto ser ela, o elo entre o estudante, os contetidos e o professor que realiza a intermediacéo
desta pratica e nela imprime valores, sentimentos, desejos e objetivos. O fazer pedagdgico do
ensino de historia nas escolas publicas do estado do Tocantins orienta-se por documentos e
instrumentos legais, de forma que a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) subsidiam a institucionalizacdo dos referidos
instrumentos, preservando a autonomia das escolas e dos professores em seu uso e construcao.

Nesta secdo a discussdo versa em torno dos documentos orientadores da préatica
pedagogica, com foco no ensino de historia, quais sejam: Referencial Curricular pertinente a
modalidade de ensino em Palmas/TO, Projeto Politico Pedag6gico de cada instituicéo
educativa, Planejamento Pedagdgico e Livro Didatico, que ndo é considerado como um
instrumento que orienta a pratica, mas serve como suporte para o ensino de histdria nas salas

de aula das escolas publicas estaduais.

4.1 O Referencial Curricular do Tocantins

Segundo Ferreira (2010) o termo referencial significa o conjunto de elementos que
formam um sistema de referéncia e o termo curricular tem o sentido de curriculo que é o
conjunto das disciplinas de um curso, ou de uma modalidade de ensino, série ou ano. Tal
documento, um dos orientadores da préatica pedagogica no ensino de historia, tem foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades no processo de ensino.

O referencial curricular’ do ensino fundamental do estado do Tocantins, organizado
em 2009 pela Secretaria Estadual de Educacdo, tem como participes os professores
universitarios e professores da educacédo basica da rede publica de ensino, de todas as areas do

conhecimento, bem como, coordenadores pedagogicos, técnicos administrativos e gestores

" O documento necessita de uma revisao por parte da SEDUC, pois foi construido em 2009, muitos
professores novos trabalhando com o documento sem nenhuma formacdo. O documento necessita ser
reformulado atendendo as adaptacg@es atuais, percebem-se novas concepgdes pedagdgicas em outra modalidade
de ensino da mesma rede e que o Referencial ndo atende.
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escolares. Consta na introducdo do referido documento, que este esta em conformidade com a
Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, com a Legislacdo Estadual, tendo como referéncia tedrica 0s
Parametros Curriculares Nacionais, com 0 objetivo de “explicitar uma concepgao tedrica e
metodoldgica sobre o processo educativo que orienta o sistema educacional de ensino, sendo
um referencial de apoio na elaboracdo do projeto politico pedagdgico de cada unidade de
ensino” (TOCANTINS, 2009, p.17).

Conforme consta no referencial curricular, o estudo de histéria no Tocantins
abrangera trés aspectos fundamentais (TOCANTINS, 2009, p.142):

e anocdo de identidade, que deve estar incluida no processo histérico capaz de situar a relagdo entre o
particular e o geral, esclarecendo ao individuo o seu papel, sua responsabilidade social e cultural para
com a comunidade e para 0 mundo;

e a construcdo de nocdes de diferengas e semelhancas, por acreditar-se que é a partir dessa apropriacdo
que o aluno compreendera a posi¢cdo do “eu” em relagdo ao “outro” que vive em local diferente e tem
suas diversidades, as quais serdo conhecidas e compreendidas por serem respeitadas;

e ¢, por ultimo a compreensdo do “nds” que se distingue do que consideramos os “outros”, vividos em
outros tempos: a visdo que tinha em relacdo ao mundo, como trabalhavam, quais 0s seus costumes e o
que produziam.[...] Este “outro” deixou para “nds” uma Histéria e a responsabilidade de realizar
mudangas num mundo especifico.

O referencial curricular do ensino fundamental analisado apresenta indmeros
questionamentos a respeito das abordagens do curriculo, aponta itens significativos para o
ensino de historia, como orientar uma educacdo histdérica na escola e qual o papel desse
curriculo para a formacdo da consciéncia histéria do aluno. Na tentativa de responder as
questdes, o referencial sugere nove objetivos a serem alcancados no ensino de historia.

Quadro 06 — Objetivos do ensino de historia

Qtd Objetivos

01 Identificar relagBes sociais no seu proprio grupo de convivio, na localidade, na regido e no pais, e outras
manifestacBes estabelecidas em outros tempos e espacos, entendendo que o processo histérico é
resultado da acdo participativa de cada individuo e, ou grupos sociais;

02 Situar o processo de transformagdes historicas e contextualiza-las em uma multiplicidade de tempos;

03 Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos e espagos, em suas
manifestacBes culturais, econdmicas politicas e sociais, reconhecendo semelhangas e diferencas entre
eles, continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢fes sociais;

04 Compreender a realidade do mundo em que vive, estabelecendo nexos entre a diversidade de problemas,
nas esferas politicos-institucionais e organizagdes civis onde possa referendar possibilidades de atuacao
na solucéo dos problemas;

05 Conhecer e utilizar procedimentos de pesquisa escolar e de producéo de texto, aprendendo a observar e
colher informagdes de diferentes paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais;

06 Reconhecer a disciplina Historia como um veiculo formador de um ser humano analitico, investigador e
critico para a construgdo de uma sociedade mais justa;

07 Valorizar o patrimdnio socio cultural e respeitar a diversidade social, considerando critérios éticos;

08 Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como condi¢do de efetivo
fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as diferencas e a luta contra as desigualdades.

09 Reconhecer o trabalho da mulher e das relacfes de género no processo social, cultural e econdmico no

contexto micro e macro de diferentes sociedades em diferentes tempos e lugares.

Fonte: Construido pelo autor com base no Referencial Curricular (2009).




64

O referencial curricular do ensino de historia esta organizado por eixos norteadores,
cujo eixo central, Sociedade e Cultura, interliga quatro outros eixos, sendo: Relacoes
Sociais, Memdria, Imaginario e Ideologia. O documento explicita uma forma objetiva de se
trabalhar por eixos e nele “abre-se um leque de possibilidades de se excluir da sala de aula a
pratica de ensino de uma historia linear, descontextualizada, sem significados no cotidiano
dos alunos e mesmo dos professores” (TOCANTINS, 2009, p.143). Tais colocages foram
destacadas por Benjamin (1994, p.224), quando afirma que “o conhecimento historico €
construido pelo historiador do tempo presente. Assim, o tema possibilita a comparacao entre
diferentes realidades sociais situadas em diferentes tempos historicos”.

O documento apresenta uma planilha que orienta o planejamento das aulas de histdria,
com a identificacdo do ano e do bimestre; expde 0s eixos, as competéncias, habilidades e os
conteddos minimos a serem trabalhados pelo professor. Para melhor compreensdo, cita-se
como exemplo o 4° bimestre do 9° ano, com cujo contetdo sobre a historia do Tocantins
pretende-se desenvolver a competéncia: ser capaz de reconhecer e compreender as diferentes
culturas existentes nos grupos sociais, suas crencgas e crendices, seus mitos e a importancia
das lendas e tradi¢Ges para a construcdo da cidadania de um povo, bem como, as habilidades:
identificar as transformagdes sociais e econdmicas nas familias tocantinenses; conhecer a
historia de criacdo do estado do Tocantins e sua contribuicdo para o progresso da regido;
compreender a influéncia dos mitos e lendas nas crengas das sociedades contemporaneas em
prol da cidadania.

No que concerne a avaliacdo, o referencial orienta para que se avalie a aprendizagem
por meio do Conselho de Classe, observando-se os conteldos conceituais, procedimentais e
atitudinais, pois “sdo objetos de aprendizagem presentes em todas as atividades e contribuem
para 0 desenvolvimento da capacidade dos alunos, para uma participacdo ativa e
transformadora” (TOCANTINS, 2009, p.32).

Como o proprio nome sugere, o referencial curricular € apenas um documento que
norteia a pratica pedagdgica, cabendo, ndo s6 ao professor utilizar esta ferramenta como
instrumento de reflexdo e apoio para seu planejamento.

O documento segue o conceito proposto pelo pensamento do pesquisador Philippe
Perrenoud (2000), com referéncia ao desenvolvimento de competéncias e habilidades. Em
relacdo a essa proposta, Caetano (2016), em dissertacdo intitulada “O que dizem os
professores sobre a disciplina de histéria: os cadernos didaticos no programa Sao Paulo faz
escola (2009 — 2015)”, tece criticas em relagdao ao programa desenvolvido na rede publica de

ensino do estado de S&o Paulo, em especial aos cadernos de atividades que contemplam em
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seu referencial curricular, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos.
A este respeito ele lista em sua pesquisa, alguns percal¢os, que também podem ser
encontrados no estado do Tocantins, com relacdo ao uso, a conducdo pedagdgica e ao
gerenciamento do referencial pelas escolas publicas, sendo eles: o referencial facilita o
planejamento (copia e cola), falta de apoio pedagdgico na condugdo e execucgdo do trabalho
pedagogico, imposicdo em listar competéncias e habilidades, (sem reflexdo sobre elas e a ndo
oferta de formacéo continuada), salas de aula numerosas na maioria das escolas, dentre outros

problemas (Diario de Campo, 2016).

4.2 Projeto Politico Pedagogico

Para fundamentar as discussdes em relacdo ao Projeto Politico Pedagogico (PPP), o
aporte teorico baseia-se em Gadotti (1997), Veiga (1995, 2001, 2002), Luck (2002), e
Vasconcelos (2002, 2006). O ensino ocorre quando os envolvidos sdo proativos no processo,
para 0 que, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei 9394/96 determina que as
escolas adotem uma gestdo democratica e participativa, onde aconteca uma efetiva
participacdo na solugdo dos problemas, assim como nas decisdes a serem tomadas e que
influenciem diretamente na escola.

A LDB, em seu artigo 12 destaca as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino e
dentre elas esta a de “elaborar e executar a sua proposta pedagogica” (BRASIL,1996), que
pode ser interpretada como o PPP da escola. O artigo 13 da referida lei descreve a
responsabilidade dos docentes na elaboracdo da referida proposta e o cumprimento de seu
plano de trabalho. Desta forma, evidencia-se o papel do professor de histdria na elaboracao
deste plano, uma vez que indicaréa a¢fes dentro da sua pratica em sala de aula.

O artigo 14 da mesma lei aponta que “Os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educacdo bésica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios: | - participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola” (BRASIL, 1996). Ai esta
reafirmada a participacdo dos professores na construcdo do Projeto Politico Pedagogico, que
fortalecerd, também, os planejamentos das aulas, uma vez que conhece a realidade da escola,
onde a escola esta e onde deseja chegar, propiciando a autonomia da pratica pedagdgica.

Ao se falar em PPP, compreende-se uma sociedade democratica, uma vez que este
projeto precisa ser construido e executado a partir do envolvimento de todos os segmentos

sociais que compdem a escola. Segundo Luck (2002), a participacdo democréatica na gestao
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escolar é a grande conquista na constru¢do de um PPP voltado para as necessidades daquela
escola especifica, e destaca:

A participacdo democratica, no contexto da gestdo escolar, deve estar pautada no
conhecimento, de cada profissional que compde a instituicdo escolar direta e
indiretamente, dos papéis que cada um desempenha ou deveria desempenhar na
escola, como a elaboracdo dos projetos e a constru¢do dos documentos internos da
escola, especialmente o Projeto Politico Pedagdgico (LUCK, 2002, p. 62).

Portanto, a participacao de todos na construcao do PPP é de fundamental importancia,
tanto na visdo de pesquisadores que tratam da gestdo escolar, quanto de autores que tratam
sobre o projeto especificamente. Neste mesmo sentido, Gadotti (1997) afirma que a
participacdo influi diretamente na democratizacdo da gestdo e na melhoria da qualidade do
ensino. Conforme o autor, “todos os segmentos da comunidade podem compreender melhor o
funcionamento da escola, conhecer com mais profundidade os que nela estudam e trabalham,
intensificar seu envolvimento com ¢la e, assim, acompanhar melhor a educagéio ali oferecida”
(GADOTTI, 1997, p.16).

Compartilhando a visdo de gestdo democréatica, apresenta-se o conceito de Projeto
Politico Pedagdgico, que segundo Vasconcellos (1956, p.17), “é o plano global da instituicdo.
Pode ser entendido como sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na caminhada.” Nesse sentido, Vasconcellos
(1956) afirma que o PPP é um documento de todo o fazer da escola, onde deve conter todos
0s processos pedagogicos, e de gestdo da escola, além da participacdo de todos os envolvidos,
e nunca entendé-lo como um documento pronto e acabado; ele vai se aperfeicoando com o
passar dos anos e com 0s processos avaliativos do mesmo. Nessa mesma perspectiva Veiga
(2002, p.7), acrescenta sobre o papel do PPP como forma de organizacdo do fazer
pedagogico:

A principal possibilidade de construcdo do projeto politico-pedagodgico passa pela
relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria identidade.
Isto significa resgatar a escola como espaco publico, lugar de debate, do dialogo,
fundado na reflexdo coletiva. Portanto, é preciso entender que o projeto politico-

pedagdgico da escola dard indicacBes necessarias a organizacdo do trabalho
pedagogico, que inclui o trabalho do professor na dindmica interna da sala de aula.

Para Veiga o PPP indica uma direcdo a escola, na busca de solucdo para as
dificuldades a serem resolvidas, tenham elas cunho politico, pedagogico, gestdo ou técnico.
Sendo assim, o professor de historia precisa ser agente ativo no processo de constru¢do do
documento e pautar seu fazer pedagdgico a partir dele. Veiga (1995, p.43) afirma que o

Projeto Politico Pedagdgico:
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é uma acdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente. Por isso todo projeto pedagdgico da escola €, também, um projeto
politico por estar intimamente articulado ao compromisso sécio politico e com os
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade (VEIGA,
1995).

Contudo, mesmo devendo servir aos interesses majoritarios, ou seja, atender a todos 0s
segmentos que integram a escola percebe-se uma gestdo sempre vinculada a entidade
mantenedora da Escola, neste caso da escola publica, atrelada ao Estado. Ainda assim, o
envolvimento no processo de construcdo do documento dara certa autonomia a comunidade
escolar.

Pode-se dizer que o PPP é espinha dorsal da escola e nesse sentido o CEDAC? tece

consideragdes em seu manual orientador para educadores:

O PPP também ajuda na organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, ao apontar
ndo apenas 0 que fazer, mas como fazer para que cada um e todos os alunos
avancem em suas aprendizagens, contribuindo para a vida social da instituicdo,
superando conflitos e agregando valores humanizadores a todas as relacdes
(CEDAC, 2016, p.7).

Mediante as colocacbes do CEDAC (2016), o papel do PPP é escrever, guiar,
estabelecer acOes, metas, estratégias e aspiracdes da vida social da unidade escolar. Deve ter
como marco fundamental, a participacdo popular, o ser multicultural, a singularidade e
respeitar as multiplicidades humanas que convivem na escola. De maneira geral, 0s
documentos das escolas, incluindo o PPP, apontam para o desejo de formar alunos criticos.
Para que este desejo se torne realidade, ha que se considerar a participagdo significativa desse
segmento com suas contribuigdes na criacdo de normas escolares, nos processos avaliativos
como gestdo escolar nas suas diversas dimensdes, conselhos de classe e outros.

Todas as escolas envolvidas na pesquisa de campo, Escola Estadual Vale do Sol,
Instituto Presbiteriano Educacional, Centro de Atencédo a Crianca e Escola Girassol de Tempo
Integral Augusto dos Anjos, Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Vila Unido e
Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday, possuem o PPP estruturado conforme
descrevem os autores (VEIGA, 1995, 2001; VASCONCELLOS, 2006; CEDAC, 2016;):
contextualizagdo historia da escola e da comunidade; caracterizagcdo da comunidade escolar;
diagnostico com base nos indicadores educacionais; missao, visdo, principio e valores da

escola; fundamentacéo teorica e bases legais; plano de a¢éo e avaliagéo.

& Centro de Acfio Comunitaria, é uma organizacdo sem fins lucrativos que discute, produz e publica
temas educacionais.
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Reafirmando a posi¢do de Vasconcellos (2006), a avaliacdo do projeto € um ponto
relevante e fundamentalmente necessario para a conquista dos objetivos tracados e redefini¢do
dos rumos a serem tomados e mesmo que se perceba que pouco se evoluiu nesse processo, ha
que se considerar que o projeto ndo visa resolver todos os problemas, mas promover a tomada
de consciéncia haja vista a longa caminhada. “Valorizar os passos possiveis que foram dados.
[...] ¢ uma mediagdo que ajuda organizar e expressar o desejado e o vivido, tomar consciéncia
da distancia entre ambos” (VASCONCELLOS, 2006, p.49).

De maneira geral, percebe-se que as escolas possuem autonomia para a construcdo do
projeto politico pedagdgico, sem considerd-lo uma obrigacéo. Outro ponto de reflexdo é que o
fazer da acdo deste documento seja percebido na secretaria da escola, na merenda escolar, na
biblioteca, na gestdo da escola e em especial, no processo de ensino e aprendizagem também
da disciplina de historia, que o planejamento aponte os indicadores do PPP da escola e que
este planejamento seja vivenciado por todos os participantes do ensino e aprendizagem. Sobre

planejamento é do que trata a subsecao a seguir.

4.3 O planejamento escolar

O ato de planejar pode ser comparado a uma situacdo de viagem; em sua organizacao
sdo necessarios alguns questionamentos: qual o destino? como chegar? qual o meio de
transporte que serd usado? o que levar na bagagem? qual a temperatura do local? qual a
vestimenta mais adequada? quais os costumes do local? que lingua é falada naquele lugar?
qual o objetivo da viagem? quanto sera gasto? e tantos outros questionamentos. Neste mesmo
patamar de reflexdo, encontra-se o planejamento pedagdgico. E necessério saber sobre os
alunos, que contetdos serdo ministrados, quais os procedimentos que serdo utilizados, qual o
objetivo de aprendizagem, quais materiais pedagogicos e tecnoldgicos poderdo ser usados,
dentre outros.

Segundo Libaneo (1994), o planejamento € uma forma de organizar as a¢Ges docentes,
mas é também um periodo de pesquisa e reflexdo, intimamente ligado a avaliacdo. Tais acoes
necessitam estar ligadas ao projeto politico pedagogico da escola. O docente planeja a aula e,
concomitante a isto, realiza a avaliacdo, uma vez que a aula necessita caminhar no mesmo
nivel de complexidade da avaliagdo. Em relac@o ao planejar, “o professor sempre deve ter em
mente que 0s contetidos sdo meios para atingir os objetivos, pois eles ndo séo fins. Portanto, a
orientacdo da acdo de planejamento e execucdo deve estar fundamentada nos objetivos e néo
nos conteudos” (MENGOLLA; SANT’ANNA, 2008, p.65).
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Libaneo (1994) aponta para trés tipos de planejamento: o plano da escola, o plano de
ensino e o plano de aula. O plano da escola refere-se ao projeto politico pedagdgico, que
orienta o fazer da escola em todos 0s seus processos, em especial a pratica da sala de aula; o
plano de ensino seria um plano por unidade, onde concentra acdes da coordenacgéo, da gestéo
e dos professores, ou seja, dos planos de ensino especificamente; e o plano de aula que é a
organizacdo do desenvolvimento do conteudo para uma aula ou conjunto de aulas e tem um
carater especifico (historia, geografia, matematica);este plano deve buscar sua base nas
orientagdes contidas no PPP da Escola.

Na opinido de Vasconcellos (2002, p.36), planejar significa querer mudar algo,
acreditar na mudanca, ver a necessidade da mediacdo tedrico-metodolégica. “E claro que se
tudo vai bem, se nada ha para modificar na escola, para qué introduzir esse tal de plano?”. Na
visdo deste autor, 0 que da a vida a escola € o planejamento e acreditar somente no papel do
planejamento seria uma ilusdo, e acrescenta: “Sao as pessoas, 0s sujeitos que historicamente
assumem a constru¢do de uma pratica transformadora” (VASCONCELLOS, 2002, p.37),
planejar € o ponto de partida para a mudancga no processo de ensino.

Thomazi e Asinelli (2009) apresentam uma pesquisa realizada em Minas Gerais, em
que discutem a questdo do planejamento e analisam trés grupos de professores; um grupo que
planeja de forma individual (totalmente sozinhas); outros independentes (recebe orientacao,
mas se negam a seguir) e outro grupo que planeja de forma coletiva (conta com a orientacéo e
supervisdo da escola). A conclusdo a que se chegou com a pesquisa ¢ que “o grupo que
planeja coletivamente parece ter maior facilidade para interiorizar o que foi elaborado e
construido coletivamente” (THOMAZI; ASINELLI, 2009, p.193). Desta forma, o planejar
torna-se prazeroso e proficuo no processo de ensino e aprendizagem. Os resultados da
pesquisa sinalizam também que a construcdo coletiva do planejamento pode fortalecer a
pratica do professor, trazendo mais seguranca no desenvolvimento dos contetidos, conteddos a

serem discutidos, também, na temdtica do livro didatico.

4.4 O livro didatico nas escolas de Palmas-TO

O livro didatico (LD) inicia seu percurso no Brasil por meio do Decreto-Lei 1006, em
1938 (ROMANATTO, 2017). Inicialmente atendia ao ensino fundamental e, a partir de 2005
passa a atender ao ensino médio. O LD, distribuido em todas as regides brasileiras, atende a
maioria das disciplinas do ensino fundamental. Segundo Munakata (2016, p.135) “o livro

didatico ndo traz apenas indicios da cultura material presente nas escolas. Como objeto, coisa,
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ele é também uma protese do esquema corporal”. Gérard e Roegiers (1998, p.19) definem o
livro didatico como “um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever
num processo de aprendizagem, com o fim de lhe melhorar a eficacia”. Em geral, um livro
didatico apresenta os contetdos pertinentes a um determinado ano/série, normalmente
contemplados dentro do referencial curricular, a exemplo LD do ensino de histdria do 9° ano
do ensino fundamental.

Atualmente, as editoras produzem livros didaticos para todo o Brasil, porém, diante de
peculiaridades regionais, certas regides ndo sdo contempladas. Para minimizar tal situacédo, a
proposta de integracdo devera ser apreciada no PPP, com o devido respaldo na LDBEN. Neste
sentido, o professor integrado com a coordenagdo pedagdgica pode buscar materiais tedricos
para venham suprir as falhas do LD no que diz respeito as questdes historicas regionais.

A escola deve enxergar o LD como oportunidade de discussdo e de entrelacar acdes
complementares dentro do PPP. Conhecer o livro didatico é algo importante e inerente ao
professor, ao coordenador pedagdgico, que juntos poderdo orientar os conteldos ndo
contemplados no LD e que serdo trabalhados com os alunos, atendendo ao Referencial
Curricular, a0 mesmo tempo em que, considera a formacdo do educando. Ainda que bastante
qualificados (lembrando que todos passam pelo processo de homogeneizacdo imposto pelo
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD), estes livros sdao poderosos artefatos culturais
(FONSECA, 2008).

A LDB garante a oferta do livro didatico nas escolas publicas que ofertam o ensino
fundamental; Verceze e Silvino (2008, p.85) afirmam que “o livro didatico constitui material
necessario para o0 processo ensino-aprendizagem e [...] deve servir para a construcdo da ética
necessaria ao convivio social democratico”. Ha escolas em que o LD ¢ o tnico instrumento
pedagdgico disponivel para o ensino, seja qual for a situacdo educacional vivenciada.

As escolas que fazem parte desta pesquisa de campo utilizam o LD para o ensino de
histéria. O livro didatico em seu contetdo é dividido por capitulos, trazendo os fatos
historicos de maneira a informar aos estudantes as discussdes minimas sobre cada periodo.
Apresentam imagens, descricdes, apontam documentos histéricos e atividades. Sugerem
outras pesquisas, apresentam filmes e videos que podem ampliar o conhecimento do
estudante.

Dentre as escolas pesquisadas, trés utilizavam o Projeto Telaris: Historia séculos XX e
XXI - 9° ano, da editora Atica - PNLD: 2014, 2015, 2016. Autores: Gislane Azevedo e
Reinaldo Seriacopi. O Telaris € composto de nove capitulos: A republica Oligarquica; A

Grande Guerra e a Revolucdo Russa; A segunda Guerra Mundial; Brasil: modernizacgdo e
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conflito; A guerra fria e a expansdo do Socialismo; O Brasil sob a ditadura militar; O fim da
Guerra fria e os conflitos no oriente; A Africa e Asia: a conquista da Independéncia; O Brasil
sob a Ditadura Militar; O fim da guerra fria e os conflitos no Oriente Médio; O mundo
globalizado e o Brasil do Século XXI.

As outras trés escolas utilizavam: Projeto Radix Raiz do conhecimento, Histéria -9°
ano, editora Scipione, PNLD: 2014, 2015, 2016. Autor: Claudio Vicentino. O Projeto Radix é
composto de quinze capitulos: Introducdo ao estudo do seéculo XX e inicio do século XXI,;
Brasil: a construcdo da Republica; Primeiros anos da Republica e a participacdo popular; A
Primeira Guerra Mundial; A revolugdo Russa e a URSS; A Crise e Totalitarismo; Brasil: a
crise da Republica Oligarquica; Vargas equilibra-se no poder; A Segunda Guerra Mundial e a
Queda de Vargas; A Guerra Fria: o mundo dividido; Brasil: da Democracia a Ditadura;
América Latina: em busca da soberania; A Descolonizacio da Asia e da Africa; O fim do
bloco Soviético e da Guerra Fria; Uma nova ordem internacional; Brasil: tempos de
redemocratizacdo e globalizacdo. Além destes contetdos previstos no LD, o professor precisa
planejar as discuss@es a respeito da histdria do Tocantins, prevista no Referencial Curricular.

A seguir a subsecdo apresenta as escolas e suas especificidades, assim como 0s

atendimentos pedagogicos realizados em cada uma das unidades de ensino.

4.5 Conhecendo as escolas e o fazer pedagdgico no ensino de historia

A partir da apresentacdo dos instrumentos expostos anteriormente, que dao
direcionamento ao fazer pedagdgico nas unidades de ensino, com o intuito de conhecer o
trabalho das escolas no ensino de historia, apresenta-se as discussdes e analises da préatica
pedagdgica a partir do PPP de cada unidade de ensino, observando-se a missao, 0s objetivos e
o plano de acdo, assim como a utilizacdo do referencial curricular e o planejamento do

professor de historia, concomitante ao uso do livro didatico.
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Quadro 07 - Caracterizacdo das escolas pesquisadas

Unidades U.E.em Atendimento Total de Qtde Total | Agdesdo | Necessidades
de Palmas- alunos/201 | funcionar de PPP com de melhorias
Ensino- TO 6 ios acoes focoem | paraaescola**
U.E. do PPP | Historia*
Escola Regido | 4°ao 9° Regular- Salas
Vale Sol Sul Mat/Vesp. 536 46 47 01 climatizadas
Regido | 4°ao 9° Regular- Estrut. fisica e
IPES Central | Mat/Vesp. 550 50 36 02 rec.tecnoldgicos
Colégio A. Regido | 4°a0 9°E.F. Merenda/quadr
dos Anjos Norte Tempo Integral 193 53 41 02 a coberta
Regido | 5°ao0 9°E.F. Terminar a
CAIC Sul Tempo Integral 316 78 66 Zero reforma/salas
climatizadas
Colégio D. Regido | 6°a09°e E.M. Estrutura fisica
Alano Central | 3turnos 794 78 45 02 adequadas.
EscolaVila | Regido | 5°a09°e Espaco fisico
Unido Norte Integral 370 70 32 03
06 03 2.759 375 267 10
regides

Nota: *As a¢des computadas para a disciplina de histdria foram apenas as que atendem o 9° ano do Ensino
Fundamental. **Dados completados com os estudantes das escolas na entrevista.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, dados coletados no PPP e por meio da entrevista semiestrutura nas
escolas pesquisadas (2016/2017).

Sdo instrumentos norteadores da pratica do ensino de histéria nas escolas publicas da
rede estadual de ensino: o referencial curricular do ensino fundamental, o PPP, o
planejamento pedagdgico e o livro didatico enquanto apoio pedagogico, que refletem o fazer
pedag6gico do ensino de histéria. O PPP traz suas particularidades que devem atender as
necessidades da comunidade; o planejamento deve apresentar a perspectiva da escola e a
pratica do professor. Integrados entre si e em certos momentos autdbnomos, estes documentos
apontam as caracteristicas de cada unidade de ensino, demonstrando o fazer da pratica do

professor de historia e a visdo educacional de cada espago escolar.

4.5.1 Escola Estadual Vale do Sol

A unidade de ensino situa-se numa regido periférica da cidade de Palmas, criada pelo
decreto lei 515 de 09/03/93 e atende uma clientela considerada de baixa renda, conforme
diagnostico realizado pela escola. Segundo informacéo da secretaria da unidade de ensino, em
2016 atendeu-se um total de 536 alunos do ensino fundamental, do 4° ao 9° ano nos periodos
matutino e vespertino, com o auxilio de 46 funcionarios. A escola oferta merenda escolar.

Conforme consta no seu PPP , a missdo da unidade escolar é “ensinar nossos alunos a
aprender a conhecer, aprender a viver, aprender a fazer e aprender a ser, contribuindo para
formacdo de cidaddos criticos e criativos, capazes de vencer os desafios da era do
conhecimento” (PALMAS, PPP-EEVS, 2016, p.26). A missdo esclarece o propoésito da
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escola, o motivo pelo qual ela existe, porém, ao mesmo tempo € contraditéria em relagdo ao
Grémio Estudantil, que se configura como importante instancia colegiada e deliberativa,

inclusive na formacéo de representantes da e na comunidade escolar:

O Grémio Estudantil Claudio de Castro foi fundado em 20 de fevereiro de 1998, se
encontrando desativado atualmente, pelo motivo de ndo termos mais Ensino Médio
na U.E. Buscando a participacdo do Protagonismo Juvenil, com a participacdo de
adolescentes e criancas como representante de sala, monitoramento de agdes dos
projetos e momentos de recreacdo (PALMAS, PPP-EEVS, 2016, p.16).

Na missdo definida pela escola, pretende-se contribuir com a formacéo critica dos
estudantes, além dos trés pilares educacionais na formacao do cidaddo, no entanto, demonstra
que o estudante do ensino fundamental ndo tem competéncia para a propositura de um
Grémio Estudantil. E na base que deve ser formada a consciéncia critica do estudante, que
desde cedo criancas e jovens devem participar da vida politica, aprendendo a defender seus
direitos e respeitar os direitos dos outros, bem como cumprir seus deveres, se apropriando do
conceito de representacdo e do que significa representar seus colegas, primeiro dentro da
escola e se estendendo para a vida social mais ampla. Neste sentido, a escola precisa cumprir
o0 seu papel social, oportunizando a participacdo coletiva, envolvendo os alunos nos processos
decisorios da gestdo escolar.

Sobre o0 objetivo geral da Escola Estadual Vale do Sol, assim se encontra descrito:

Viabilizar um trabalho que sirva de base norteadora no desenvolvimento das agdes,
em todas as dimensdes educacionais, possibilitando a comunidade escolar a
participarem ativamente da educacdo dos filhos, contextualizando situa¢@es sociais,
politicas e culturais, oferecendo aos educandos a aprendizagem necessaria,
assumindo um papel ativo na transformacdo da sociedade (PALMAS-PPP-EEVS,
2016, p.22).

Observa-se a amplitude do objetivo geral, na intencdo de atender todas as dimensdes
educacionais, assim como o envolvimento dos pais na educacdo dos filhos, que se desdobra
nos objetivos especificos: 01) melhorar a efetividade no processo de aprendizagem (22
acles); 02) dinamizar a préatica educacional (10 acbes); 03) dinamizar a gestdo escolar
melhorando a participacdo da familia na vida Escolar dos filhos (15 acGes). Dentre as 47
acOes estabelecidas no projeto, 13 acOes referem-se ao objetivo especifico e 01 atende ao
ensino de historia, que refere-se a realizacdo de um seminario sobre a consciéncia negra,
envolvendo todos os alunos e professores.

O professor de histéria da referida escola, realiza seu planejamento mensal, utilizando
o referencial curricular do estado do Tocantins, lista os conteudos, as competéncias e as
habilidades. Entretanto, observa-se que o professor prioriza a utilizacdo sequencial do LD na

sala de aula, deixando de aderir a proposta contida no Referencial para o desenvolvimento de
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competéncias e habilidades dos alunos. O planejamento segue criteriosamente o referencial
em sua apresentacdo, visto que este deve ser postado na plataforma Sistema de
Gerenciamento Educacional (SGE), da Secretaria de Estado da Educacdo, Juventude e
Esportes (SEDUC). Para ter acesso ao sistema, cada professor cria uma senha de acesso e
posta notas, presencas e faltas; nos planejamentos os professores elencam competéncias,
habilidades, conteudos e metodologia do trabalho pedagdgico. Este é o diario eletrénico

dentro da plataforma, onde consta todos os dados da escola.

4.5.2 Instituo Presbiteriano Educacional e Social

A Unidade de Ensino Instituto Presbiteriano Educacional e Social Rev. Robert H.
Camenisch (IPES) situa-se na regido central de Palmas. Em 2016 a escola registra 550
estudantes do ensino fundamental do 4° ao 9° ano em dois turnos, sendo matutino e
vespertino, com oferta de merenda escolar e 50 funcionario.

A escola tem por missdo, “garantir 0 acesso e a permanéncia do aluno na escola,
assegurando-lhe ensino de qualidade, sucesso escolar, formagao critica e preparo para agir na
transformagdo da sociedade” (PPP-IPES, 2016, p.20). Quanto ao acesso, este é garantido
pelas leis de amparo a educacdo e exige cumprimento por parte da escola publica. Em relacéo
a qualidade do ensino, ha que se repensar a gestdo em suas variadas dimensdes, haja vista 0s
indicadores de reprovacdo, a falta de materiais basicos como carteiras, livros e espacgos
adequados para a biblioteca, situagdes que interferem diretamente no atendimento com
qualidade e ndo contribuem para a permanéncia do aluno na escola.

A escola define como objetivo geral:

proporcionar ao aluno a Educagdo Integral, dentro dos principios cristdos;
desenvolver harmonicamente suas potencialidades, estimular seu desenvolvimento
espiritual, fisico, emocional, social e cognitivo para que 0 mesmo seja capaz de
construir seu proprio conhecimento (PALMAS, PPP-IPES, 2016, p.20).

Como é possivel observar, o objetivo geral e a missdo seguem na mesma direcao, ou
seja, é imprescindivel uma analise critica, um repensar sobre as reais possibilidades para se
alcancar o0 objetivo. Uma gestdo eficaz, integrada e coletiva pode contribuir
consideravelmente na resolugéo desta situagao.

O PPP estabelece quatro objetivos estratégicos, cada um com as respectivas acgoes: 1)
Aprimorar a gestdo pedagdgica (15 acgdes); 2) Promover maior participacdo nas atividades da
escola (10 a¢des); 3) Viabilizar a participacao de todos no processo de ensino e aprendizagem

(04 agdes); 4) Dinamizar o processo da gestdo (07 agdes). Dos quatro, um € voltado para o
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processo de ensino e aprendizagem. O PPP compreende 36 acdes, dentre as quais duas estdo
voltadas ao ensino de Historia, sendo: uma Mostra Cientifica e Cultural promovida pelo 7°
ano e que tratou dos Povos Indigenas e Cultura Afro-Brasileira, e 0 9° ano que falou das
eleicBes, em apenas uma agao.

Em relacdo ao planejamento pedagdgico, a escola faz um enfoque especifico no PPP,

explicitando como faz 0 monitoramento do planejamento:

As praticas de planejamento das aulas pelos professores sdo realizadas de forma
sistematica, coletiva e cooperativa, em consonancia com a proposta curricular da
escola e com base nos avancos e necessidades individuais dos alunos.[...] Os
professores de 6° ao 9° contam com o acompanhamento sistematico e rigoroso do
coordenador pedagégico que atende as séries finais, semanal, conforme o horéario de
hora-atividade proposta e encontros mensais para discussdes e planejamento
coletivo (PALMAS,PPP-IPES, 2016, p.22).

Esta escola também faz uso da plataforma SGE, o espaco de gerenciamento da escola,
sobre o qual menciona-se no item anterior. O referencial curricular do ensino fundamental é
utilizado pelo professor como documento de orientagcdo para planejar por competéncias e
habilidades, como descritas anteriormente sobre este documento orientador da préatica do
ensino de histéria. E por fim, o LD, apoio diario para o ensino de historia, embora a
professora faca uso de outros recursos e os alunos usem o LD para atividade de estudo em

casa.

4.5.3 Centro de Atencdo a Crianca Girassol de Tempo Integral (CAIC)

Esta unidade de ensino localiza-se no bairro Novo Horizonte, regido Sul da capital
Palmas, com autorizagéo e credenciamento para o funcionamento do Ensino Fundamental do
5° a0 9° ano — Portaria Seduc n° 7.687 de 19/10/2007. A escola atende em tempo integral, das
8h as 16h30min e neste periodo de tempo os alunos recebem café da manha, almoco e lanche
da tarde. Em 2016 a escola registra atendimento a 316 alunos e conta com a colaboracgéo de
78 funcionarios com oferta de aulas da base comum e aulas da parte diversifica.

Cinco anos apds sua criacdo, percebeu-se a necessidade de ampliar o espaco fisico da
escola, a fim de atender a demanda estudantil. Porém, uma reforma iniciada em 2012 e
inacabada até hoje, vem provocando prejuizos ao longo dos anos, tendo em vista sua condi¢éo
de tempo integral. Os espacos onde os alunos sdo atendidos na atualidade sdo inadequados e
até improvisados, a exemplo da biblioteca, banheiros, depdsito de merenda, almoxarifado
dentre outros (PALMAS, PPP-CAIC, 2016, p.42).
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Considerando que a missdo da escola é “promover uma educacdo integral e
humanizadora, com conhecimento cientifico, ético, tecnoldgico e ambientalmente
sustentavel” (PALMAS, PPP-CAIC, 2016, p.27), nas condicbes em que Se encontra,
submersa em intmeras dificuldades fisicas, tecnoldgicas e estruturais, torna-se impossivel
cumprir o propdsito desta missdo, visto ser ela considerada o propésito da escola, o porqué de
sua existéncia, concordando com Veiga (2001).

Consta no PPP (2016), que o planejamento é coletivo, com duracdo de quatro horas,
“entre 0s professores do ncleo comum e os da parte diversificada e equipe gestora, onde sao
discutidos os projetos e realizado o planejamento, de modo que uma disciplina contribua
efetivamente para a outra” (PALMAS, PPP-CAIC, 2016, p.33). O PPP desta unidade de
ensino apresenta trés objetivos gerais: proporcionar ao educando um ensino de exceléncia,
respeitando as diferencas e fortalecendo a inclusdo; fortalecer o envolvimento de pais e
comunidade na unidade escolar; fortalecer a lideranca escolar. O plano de acdo do PPP
contempla trés objetivos estratégicos: 01) proporcionar ao educando um ensino de exceléncia,
respeitar as diferencas, fortalecer a inclusdo e elevar o desempenho académico (45 ag6es); 02)
incentivar a participacdo dos pais na comunidade escolar e desenvolver a capacidade artistica
dos alunos (12 acGes); 03) assegurar uma gestdo democratica e participativa (09 a¢des), num
total de 66 acbes. O diferencial neste PPP é que apds o plano de acdo geral da escola, sdo
apresentados os planos de acdes setoriais: coordenacdo pedagdgica e orientacdo, biblioteca,
merenda escolar e formacdo continuada. As acbes possuem foco em lingua portuguesa e
matematica e ndo apresenta acdo especifica para o ensino de historia.

O planejamento da disciplina de historia ocorre as quartas-feiras, todos os
professores fazem uso do SGE para a publicagdo de seu planejamento, utilizam o referencial
curricular do ensino fundamental como documento orientador, seguem as mesmas orientacées
das demais escolas e estabelecem como objetivo, que os alunos desenvolvam competéncias e
habilidades, a partir dos conteudos trabalhados. O LD é o recurso mais utilizado nas aulas,
visto que a escola passa por diversas dificuldades e ndo ha possibilidade de oferta de outros

recursos pedagdgicos e tecnologicos.

4.5.4 Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral Augusto dos Anjos

Esta Escola foi criada pela Lei N°2.440 de 12 de maio de 2011, situa-se na regido
norte de Palmas, atende em tempo integral com aulas das 7h45min as 16h30min e treinamento
das 16h30min as 18h00min. A escola carrega a nomenclatura “colégio” em seu nome porque

foi criada para atender o ensino fundamental e ensino médio, porém ndo obteve éxito nessa
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empreitada.

Em 2016 a escola registra atendimento de 193 alunos do 4° ao 9° ano do ensino
fundamental, contando com 53 funcionérios. Esta unidade de ensino atende alunos, cujas
familias possuem uma situacdo socioeconémica que merece consideracdes, inclusive com
registro no PPP: “Essa comunidade convive com amostras de violéncia, conflito de gangues,
trafico de drogas, além da propria desestruturagdo familiar, criangas que convivem com
violéncia familiar, abandono, rejeicéo e principalmente descaso” (PALMAS, PPP-CEGTIAA,
2016, p.24).

A referida citacdo, além de apontar as dificuldades sociais que interferem no
processo de ensino e aprendizagem, aponta também para uma das possiveis causas de ndo
haver clientela para o ensino médio, considerando que esta modalidade seria ofertada no
periodo noturno. Por ser uma escola de tempo integral, que oferta café da manha, almoco e
lanche da tarde, e, levando-se em conta as condi¢fes econdmicas das familias do bairro, era
de se esperar maior quantidade de alunos. Considerando a fungéo social da escola, fica um
guestionamento: o que falta a escola para efetivar o que estabeleceu em seus objetivos a
formacdo cidadd e a gestdo participativa, de forma a garantir o acesso e a permanéncia do

aluno na escola?

Para isto, € indispensével socializar o saber sistematizadol[...] fazendo que este saber
seja criticamente apropriado pelos estudantes, que ja trazem consigo o saber
popular, o saber da comunidade em que vivem e atuam. A interligacdo e a
apropriacdo desses saberes pelos estudantes e pela comunidade local representam,
certamente, um elemento decisivo para 0 processo de democratizacdo da prdpria
sociedade (BRASIL, 2004, p.19-20).

A missdo da escola é “garantir 0 acesso e permanéncia com sucesso ao ensino de
qualidade, sendo este fundamentado em valores como transparéncia, compromisso, respeito
matuo, criatividade, participacdo e parceria” (PALMAS, PPP-CEGTIAA, 2016, p.24). A
unidade de ensino ndo apresenta objetivo geral, apenas os objetivos estratégicos: 1) elevar o
desempenho académico dos alunos (21 acGes); 2) assegurar um ensino de qualidade e garantir
a formacéo cidada (06 acdes); 3) melhorar a gestdo participativa de processos da unidade
escolar (14 acdes). Das 41 acBes que compdem o PPP (2016), duas delas contemplam o
ensino de histéria: projeto Conhecendo o Tocantins, que foca também sobre consciéncia
negra, e a V Mostra Cultural que trabalha com dangas regionais, musica e teatro. E importante
ressaltar que a escola apresenta como anexo do PPP, todos 0s projetos a serem executados.

Em relacdo ao planejamento pedagogico, a escola destaca a dificuldade em organizar

momentos por area de conhecimento, visto que a escola atende em tempo integral e os
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planejamentos ocorrerem nas horas-atividades dos professores, como estd destacado no PPP
“o planejamento geral ocorre esporadicamente” (PALMAS, PPP-CEGTIAA, 2016, p.34).

A pratica pedagogica, em especial do ensino de histdria, é orientada pelo referencial
curricular do ensino fundamental, que oportuniza desenvolver um planejamento por
competéncias e habilidades. A professora de histdria, como os demais, lancam o0s
planejamentos no SGE. Fechando o ciclo do planejar, em sala de aula utiliza-se como apoio o

livro didatico de historia para ministrar suas aulas.

4.5.5 Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Vila Unido

A unidade de ensino situa-se na regido norte de Palmas, criada em 1993, com
funcionamento pela Resolucdo 080/94 do Conselho Estadual de Educagdo do Tocantins. A
escola atende estudantes do 5° ao 9° ano do ensino fundamental e oferta o Curso de
Administracdo, integrado ao ensino médio. Funciona em tempo integral, com um total de 370
estudantes, dos quais 260 sdo do 6° ao 9° ano; a escola conta com o trabalho de 70
funcionérios e proporciona café da manhd, almogo e lanche aos estudantes.

Segundo consta no PPP (2016, p.14) a missao da unidade de ensino ¢ “construir uma
educacdo de qualidade numa proposta de ensino integral, visando cultivar os valores sociais e
possibilitar ao aluno o acesso ao saber sistematizado”. O objetivo geral ¢ “Dinamizar o
processo educativo articulando suas acgdes para a promogéo da aprendizagem e formacao dos
alunos, de modo a assegurar sua permanéncia na escola e, consequentemente, reduzir os
indices de evasdo e reprovagdo” (PALMAS, PPP-EGTIVU, 2016, p.17). Seus objetivos
especificos sdo: 01) elevar o nivel de desempenho académico dos alunos (18 acGes); 02)
fortalecer a integracdo entre a escola e comunidade, com o apoio e participacdo dos
colegiados escolares, mediante a realizacdo de atividades de carater pedagdgico social e
cultural (06 acGes); 03) promover o desenvolvimento de competéncias profissionais, voltado
para realizacdo dos objetivos educacionais e melhoria do desempenho académico (03 acGes);
04) gerenciar a aplicacdo dos recursos fisicos, materiais e financeiros da escola para melhor
efetivacdo dos processos educacionais e realizacdo dos seus objetivos (05 agdes); A Escola de
Tempo Integral (ETI) Vila Unido apresenta um total de 32 agdes, dentre estas, 03 acOes
atendem ao ensino de histéria, bem como, outras disciplinas, pois sdo projetos
interdisciplinares, como projeto quilombolas, comunidade indigena e atividade comemorativa
a Independéncia do Brasil.

Diferente das escolas que atendem em tempo regular, a escola de tempo integral

possui dias e horarios determinados para os planejamentos, conseguem se organizar por area
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de conhecimento, visando o planejamento coletivo dos professores. Estes planejam utilizando
o referencial curricular do ensino fundamental atende as competéncias e habilidades nos

planejamentos e postam no SGE.

4.5.6 Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday

A unidade de ensino situa-seno centro de Palmas, criada pela Lei n°® 311/9,1 de 30 de
outubro de 1991. Atende o ensino fundamental do 5° ao 9° ano e ensino médio, nos periodos
matutino, vespertino e noturno (PALMAS, PPP-CEDAMDN, 2016, p.02). Em 2016
matriculou-se 794 alunos, destes, 139 s&o estudantes do ensino fundamental do 6° ao 9°; conta
com o trabalho de 78 funcionarios. Como esta descrito no PPP, a missdo da escola é
“promover a formagdo integral € humanizada, ofertando um ambiente escolar favoravel a
busca permanente do conhecimento, contribuindo na formacdo de cidaddos criticos, capazes
de agir e interagir significativamente na sociedade” (PALMAS, PPP-CEDAMDN, 2016,
p.18). Mesmo sendo um dos objetivos da escola, formar cidadaos criticos tem se tornado uma
frase de efeito nas unidades de ensino, e 0 “formar com criticidade” € pouco perceptivel nas
suas acOes. Consta no PPP que “duas ag¢des de destaque serdo o carro chefe do Grémio
Estudantil no ano de 2016: projeto da Radio Escolar e Formatura das 3% series do Ensino
Médio”, entretanto ndo ha detalhamento da acdo em relacdo a programacdo da radio, que
formacdo e qual a relacdo dos estudantes com as questfes sociais, econémicas, politicas e
educacionais.

A unidade de ensino define como objetivo geral:

Garantir ao educando situagdes pedagogicas propicias para a constru¢do do
conhecimento, mediando o acesso a informagdo, a interacdo e a producdo de
significados, através de um processo dialégico, ético e participativo, respeitando a
diversidade, realidade local e possibilitando o prosseguimento dos estudos
(PALMAS, PPP-CEDAMDN, 2016, p.19).

Observa-se que no objetivo geral se integram todas as necessidades de formacao dos
estudantes, numa visdo de futuro da escola. E para detalhar o que se deseja alcancar, define
como objetivos especificos: 01) melhorar o processo de ensino e aprendizagem (26 acdes); 0)
aprimorar a gestdo democratica, assegurando a participacdo da comunidade escolar e da
familia (17 acGes); 03) desenvolver estratégias para minimizar a evasdo escolar (02 acOes).
Das 45 agOes, duas atendem o ensino de histéria e os estudantes do 9° ano do ensino
fundamental sdo responsaveis pelas acGes da Semana da Consciéncia Negra, e do projeto

Cinema Educa, cujos filmes abordam sobre historia.
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Todos os professores, incluindo o de historia, planejam utilizando-se o referencial
curricular do ensino fundamental, listam competéncias e habilidades e utilizam o LD e outros
materiais pedagogicos e tecnoldgicos. Segue a mesma orientacdo das demais escolas,

planejando e postando o material no SGE.

4.6 Refletindo sobre o fazer pedagdgico

As unidades de ensino e os instrumentos orientadores da préatica pedagdgica destacados
nesta secdo mostraram o papel de cada um deles na préatica pedagodgica do ensino de histéria e
a visao das respectivas escolas, a partir do instrumento que deve ser a “espinha dorsal” do
planejamento, o PPP.

No entanto, volta-se as colocacbes de Vasconcellos (2006) quando este afirma que o
PPP deve expressar e organizar o vivido, pensar e planejar novos sonhos. De maneira geral,
ndo é o que ocorre no fazer das escolas, ou seja, 0 projeto pensado, estabelecido, pouco tem
da vivéncia na comunidade escolar, cujo descompasso recai mais visivelmente na disciplina
de historia. Os professores cumprem seu papel de educador, educam satisfatoriamente e o
fazem mediante inumeras dificuldades, no entanto, o PPP ndo visualiza a disciplina, ou a
disciplina ndo interpretou a importancia do documento na pratica efetiva do processo de
ensino e aprendizagem. Observa-se que nas seis escolas estudadas ha um total de 267 acdes
planejadas no PPP, das quais somente 10 acdes possuem foco na disciplina de histéria para
alunos do 9° ano do ensino fundamental, que representa 3,74% de todas as a¢Oes executadas
no ensino de historia na capital do Tocantins.

Mediante as explanacbes, sugere-se que as escolas e a gestdo educacional da
Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins estudem, analisem e discutam com o0s
profissionais da educacdo estadual, a concepcdo e a real importancia da construcdo e
desenvolvimento deste documento para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que, em muitos casos, 0 PPP é visto apenas como uma exigéncia burocratica. O
processo de construcdo do PPP deve se configurar no cenario da gestdo escolar como uma
perspectiva de aperfeicoamento do processo pedagOgico, no entanto, executam-se acgdes
pontuais e ndo acdes que envolvem os estudantes no desenvolvimento da missdo que as
escolas propdem, formar cidadaos criticos.

E o que ocorre com o planejamento dos professores que, embora tomem por base o
Referencial Curricular do Ensino Fundamental do Estado do Tocantins, feito para publicar no

sistema, visto que se constitui exigéncia da Secretaria da Educagdo, quando deveria ter a
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intencdo de desenvolver, de fato, as habilidades e competéncias dos alunos. Os professores se
apegam ao livro didatico como tabua de salvagdo, seguindo-o sequencialmente, ainda que este
esteja fora de contexto e ndo atenda as necessidades dos estudantes e ndo seja capaz de
contribuir para uma aprendizagem significativa. (SGE, 2016).

Desta forma, faz-se necessario um repensar sobre a aplicacdo do Referencial na prética
pedagogica, para que ele ndo seja um “pano de fundo” no planejamento do professor, que
deve melhorar sua pratica investindo em conhecimentos e habilidades para desenvolver uma
boa aula, despertando o interesse dos alunos, a partir das experiéncias que trazem da sua
vivéncia cotidiana para dentro da sala de aula. Estes saberes precisam ser ressignificados e
transformados em atitudes, melhorando a vida social, ndo apenas dos alunos, mas da
comunidade onde ele vive.

Com base nesta andlise, pode-se dizer que em cada unidade de ensino ha uma
necessidade precipua de formacéo continuada para toda a comunidade escolar, envolvendo 0s
professores, mas em especial os professores de histdria, considerando que o planejamento
engloba as agdes da escola como um todo. A partir deste ponto de vista, vendo-se a escola
como segmento de gestdo democratica, percebe-se a necessidade de participacdo de todos no
processo de reflexdo e construgdo dos instrumentos que norteiam a gestdo escolar em suas
mais diversas dimensdes, a fim de alcancar o ensino com a qualidade desejada. Além disso, é
importante ressaltar que a pedagogia das competéncias na formacéo dos professores, possui a
tendéncia de entender que a escola tem que formar estudantes para o mercado de trabalho,
fazendo oposicdo ao verdadeiro papel da escola que é o de formar cidaddos criticos, capazes
de analisar e mudar o0 mundo (DELORS, 1999; HOLANDA,; FRERES; GONGCALVES,
2009).

A partir desta perspectiva, a proxima secdo traz as narrativas de professores e
estudantes que participaram da pesquisa, discutindo sobre o ensino de histéria no 9° ano do

ensino fundamental.
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5 AS NARRATIVAS DO ENSINO DE HISTORIA EM ESCOLAS DE PALMAS-TO

“Quem construiu Tebas, a das sete portas?

Nos livros vem o nome dos reis,

mas foram os reis que transportaram as pedras? ”
(BERTOLD BRECHT, 2012)

Ao narrar uma historia, uma noticia, um romance, o narrador impregna de verdades
suas narrativas, e nesse narrar, percebe-se as nuances de quem narra e sua interpretacdo dos
fatos, sua anélise e visdo de mundo. Assim se fez e se faz a histdria, com homens e mulheres
sendo narradores e agentes dos acontecimentos e dos fatos histéricos. A presente pesquisa tem
a finalidade de narrar as vivéncias dos professores e estudantes na pratica do ensino de
historia. Segundo Ricoeur (2010), o historiador assume que narra, articulando coerentemente
com as representacfes historicas, figuras e argumentos retéricos e enunciados cientificos,
percebe-se que essa articulacdo faz da historiografia, uma intensa intervencao.

Nesse sentido, Benjamin (1994, p. 201) descreve que as narrativas devem ter “uma
relacdo intima com o vivido, inscrevendo o préprio narrador em intima relacdo experiencial com
os seus interlocutores”. As narrativas do ensino de histéria, descritas por professores e
estudantes, pretendem trazer as experiéncias e as vivéncias em uma relacdo direta com o objeto
em estudo, o ensino de histdria.

Silva (2010) em busca de respostas em torno do ensino de historia questiona: “o que
fazem os professores de histéria quando ensinam historia?”; “quais os temas, as fontes, os
materiais, os problemas que escolhemos para fazermos as mediacfes entre o passado e o
presente vivido por n6s?”; “como nos relacionamos com 0 passado quando ensinamos hoje,
historia as criangas e aos jovens brasileiros?”. A pesquisa ndo ousa tracar orientacdes e
posturas didaticas metodoldgicas, mas podera levantar alguns questionamentos apontados
pelo autor.

Nesta secdo, apresenta-se 0s dados coletados por meio das entrevistas
semiestruturadas com professores e estudantes de seis escolas da rede estadual de Palmas,
Tocantins, abordadas por temaéticas. A secdo divide-se em duas subsecBes: 0 ensino de
histdria na perspectiva de professores e o ensino de histdria na perspectiva de estudantes. Faz-
se necessario esclarecer que as entrevistas dos participes do estudo estdo em posse da
pesquisadora, gravadas em CD/ROM, bem como degravadas e encadernadas. Vale ressaltar
que as falas dos entrevistados permanecem inalteradas, feitas apenas adequacgdes gramaticais

na transcrigdo. Destaca-se que, os professores relatam sobre as dificuldades dos estudantes em
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leitura e escrita, no entanto, percebe-se um nivel satisfatorio de oralidade dos estudantes,

qguando a maioria apresenta boa argumentacdo em suas falas.

5.1 O ensino de histdria na perspectiva dos docentes

Nessa subsecdo serdo apresentadas as diferentes concepcdes sobre o ensino de historia,
seu planejamento, a metodologia do professor, aprendizagens e melhoria no ensino de
historia, a sua escola e ser professor. As vivéncias pertinentes aos educadores que atuam no
“chao da fabrica do conhecimento”, a escola, trouxeram o “olhar” sobre o ensino de historia

na escola publica do Tocantins.

5.1.1 O significado do ensino de historia na opinido dos docentes

A visdo dos docentes das escolas pesquisadas, em relacdo ao valor e ao objetivo do
ensino de histéria para a vida dos estudantes é convergente, uma vez que afirmam ser
importante o ensino de historia para a formacéo critica do cidaddo. Diversos autores destacam
a formacdo cidadd como um dos objetivos do ensino de histéria, bem como a construcdo de
identidades (FONSECA, 1993; NADAI, 1993; NIKITIUK, 1993; CABRINI, 1994;
BITTENCOURT, 2009; SILVA, 2010).

Sob este aspecto, a docente Luz Oliveira (2016) assim se expressa: “compreendo que,
tendo o conhecimento ofertado pela disciplina de histéria, o aluno tera uma visdo mais ampla
do seu cotidiano. Ele terd também um olhar mais critico”. Santos (2017) afirma que “o ensino
de historia tem o papel de conscientizar os alunos a respeito de seus direitos e deveres,
tornarem-se criticos e formar cidaddos capazes de olhar para o futuro”. O professor Caetano
(2017) concorda que a disciplina de histéria tem significados para a vida dos alunos, pois,
segundo ele, “a historia é uma disciplina que consegue caminhar com todas as ciéncias”, por
isso, traz significados dentro do estudo das demais &reas do conhecimento. No processo de
ensino de histdria, a professora que é graduada em geografia, afirma que passou a gostar da
disciplina: “eu vejo como de suma importancia e vou confessar, ndo tinha atragdo pela
historia, mas hoje, na sala de aula eu vejo a importancia que tém, embora eu nédo veja tanto
interesse por parte dos alunos” (RIBEIRO, 2016).

A professora Oliveira (2017) afirma que a historia “é mestra da vida. A historia nos

leva a fazer uma reflexdo do que ocorreu no passado e trazer isto para o presente”. Na opinido
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de Silva (2017), “a historia ¢ uma forma de atualizar os alunos, conhecer as suas raizes, sua
historia, saber como seus pais e antepassados viveram, a historia ¢ uma formagéo de vida”.
No relato de Barbosa (2017), ele afirma que “por meio das aulas de historia, o aluno tende a
tornar-se mais critico, pois analisa a sociedade em que vive”.

Nesse sentido, as colocacdes de Fonseca (2011, p.21) sdo abarcadas pelos professores
de historia em suas falas, quando a autora afirma que “a historia, campo de conhecimento” ¢
uma disciplina que traz uma bagagem, apontando para os estudantes sua posi¢cdo no mundo.
Zamboni (2010) traz também reflexdes sobre o ensino de histdria, contidas nos relatos dos
professores, afirmando que este oportuniza a formacéo da consciéncia histdrica construido nas
relagbes humanas, nas questbes da vida cotidiana, na dimensdo temporal, repleta de
sensibilidade e emocdo. Também sdo citadas as contribuicdes que o ensino de histéria podem
trazer para a construcdo da identidade e do pensamento critico do aluno, coadunando com o
pensamento de Bittencourt (2009, p.121), quando diz que o ensino de historia “relaciona-se a
sua contribuicdo na constitui¢ao das identidades”, promovendo a formagdo de “um cidadao
critico”.

Pode-se dizer que as narrativas dos professores trazem elementos importantes, também
encontrados na literatura acerca do objetivo do ensino de historia, como a aquisi¢cdo de
consciéncia histérica, a constru¢do do pensamento critico e reflexivo, a compreenséo sobre o

tempo historico, a concepg¢do do estudante no mundo e a importante formacéao de identidade.

5.1.2 O planejamento da pratica pedagdgica

Como ja citado na secdo anterior, a SEDUC possui um sistema de monitoramento das
escolas, 0 SGE, utilizando-se da plataforma moodle, onde o professor langa os dados de seu
planejamento pedagdgico. No estudo empirico, questionou-se aos professores quanto a
realizacdo dos planejamentos e quais documentos orientadores foram utilizados para planejar
sua pratica pedagogica.

Os professores participantes da pesquisa apontaram o referencial curricular do ensino
fundamental do estado do Tocantins como o documento orientador da préatica pedagogica.
Esse documento foi construido pelos professores da rede publica de ensino em 2009,
necessitando, portanto, de uma atualizagéo.

Os professores que atuam em escolas em tempo integral tém dias especificos para o
planejamento, enquanto os professores de escolas de ensino regular, geralmente planejam de

acordo com as horas-atividade, o que dificulta 0 acompanhamento e assessoramento dos
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coordenadores pedagogicos. Os professores das escolas em tempo integral desenvolvem o
planejamento por area de conhecimento; os das escolas regulares fazem um planejamento
individual, dentro da possibilidade, mas acompanhado pelo coordenador pedagdgico. Todos
os professores publicam o planejamento na plataforma, listando competéncias, habilidades e
contetdos minimos. Destaca a professora Barbosa (2017):
N&o tem como irmos para a sala de aula sem um planejamento. Vocé planeja e
aquele planejamento ndo se desenvolve naquele dia, vai depender do decorrer da
sala de aula. Muitas vezes o aluno chega com um comentéario ou uma divida e é
necessario discutir aquele ponto. E para atender tal necessidade vocé precisa mudar
todo o planejado. Mas por isto que ele é flexivel. Primeiro eu faco todo o
levantamento do conteldo anual, e ap6s vou realizando o planejamento

bimestralmente. O SGE, as vezes, ndo funciona e ndo consegue postar o
planejamento (BARBOSA, 2017).

A professora Barbosa (2017) assinala sobre o planejamento e discute sua
flexibilidade, realiza o levantamento anual de conteddos e o planejamento bimestral. A
professora também suscita uma critica ao funcionamento do SGE, que apresenta muitas
dificuldades, dentre as quais a baixa capacidade das redes de internet da escola, sendo um
ponto comum na opinido dos professores participantes da pesquisa. Outra critica apontada
pela professora refere-se a necessidade de, em dados momentos, mudar ou adequar o que foi
planejado, de modo a atender aos estudantes. No entanto, o que pode ser visto nos
planejamentos postados no sistema é uma linearidade nos documentos produzidos e que néo
se evidencia o atendimento as questbes suscitadas pelos estudantes. Possivelmente isso
acontece nas salas de aulas, mas o documento postado ndo revela esta flexibilidade, essa
adaptacdo do préprio processo.

Nesse sentido, o planejamento deve ressignificar a pratica pedagdgica, como afirma
Vasconcelos (2002, p.35) “planejar ¢ antecipar mentalmente uma acdo a ser realizada; [...] o
real ser comandado pelo ideal”. De maneira geral, os professores concordam com a
necessidade de planejar, afinados com o ponto de vista de Vasconcelos (2002, p.38) que
conclui: “planejar ajuda concretizar aquilo que se almeja” e “o que planejamos, podemos, em
certa medida, interferir na realidade”.

A professora Ribeiro (2016) afirma ndo ter um monitoramento sistematico da escola
em relagdo ao planejamento e retrata a importancia do livro didatico na escola para os alunos
da rede publica de ensino.

O coordenador senta com a gente quando é chamado, ou quando ele sente a
necessidade e nos procura para repassar algo que ele prima que seja repassado no

planejamento. E um planejamento bem aberto. Eu planejo as aulas de acordo com o
curriculo, mas no desenvolver das aulas, dependendo o assunto que surja, eu acabo
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atendendo aquilo, eu sigo o livro didatico, pois é o Unico material que 0s meninos
tém, em especial 14, que € uma escola carente de material pedagogico e tecnoldgico
(RIBEIRO, 2016).

O livro didatico configura-se um instrumento imprescindivel na pratica pedagogica
de professores e alunos, entretanto, outros materiais também podem e devem ser utilizados,
como descreve a professora Barbosa, corroborando a fala da colega:

Usamos o referencial curricular do ensino fundamental do estado do Tocantins,
estruturado pela Seduc em 2009. E dentro do referencial vou adaptando de acordo
com a necessidade. Utilizo o livro didatico e outros materiais que coleto na internet.

Utilizo também outros livros didaticos, quando vejo um texto mais interessante do
que o livro adotado, eu o utilizo (BARBOSA, 2017).

A professora reafirma a utilizagdo do Referencial como orientador do planejamento,
buscando outros recursos de apoio para enriquecer o curriculo desenvolvido. Porém, se
comparar 0s planejamentos das escolas pesquisadas, postados no sistema, em alguns
documentos observa-se apenas 0 cumprimento da obrigatoriedade (nesta pesquisa nao foi
realizada a confrontagdo do planejado com o executado, visto ndo ser este o objetivo da
pesquisa). Mesmo sem uma analise criteriosa, faz-se necessario refletir sobre o papel do
planejamento, discutir sua importancia, a forma como é aplicado e qual o seu papel; em igual
situagdo, encontra-se 0 Referencial. Caetano (2017) descreve: “o planejamento que fago, sigo
a proposta curricular”; Para o professor Santos (2017) afirma: “utilizamos o referencial
curricular do ensino fundamental, um documento construido com a participacdo dos
professores, que sugere contedos minimos, competéncias e habilidades, é proposta, pode ser
modificado conforme a necessidade dos alunos”; a professora Oliveira (2017) relata:
“utilizamos o referencial curricular do estado do Tocantins, o livro didatico, sites e outros
livros de histéria”.

Segundo Silva (2017) importa ao professor ter outros referenciais tedricos para o
planejamento; ele cita Hobsbawn e Le Goff, e acrescenta: “o referencial curricular € um
elemento norteador para ser seguido”; Reafirma ainda a utilizacdo de sites e conteldos
pedagogicos disponiveis na rede de internet para o planejamento pedagdgico; a professora
Luz Oliveira (2016) também faz uso da rede de comunicacgédo, na busca de conteidos para o
seu planejamento e acrescenta: “dentro do referencial vou adaptando de acordo com a
necessidade e utilizo também o livro didatico” (LUZ OLIVEIRA, 2017).

Conclui-se que, embora o Referencial Curricular do ensino fundamental esteja sendo
utilizado pelos professores ha oito anos, eles demonstram certa insatisfagdo quanto a auséncia

de formacédo especifica, de forma a preparar os professores para a utilizagdo adequada e
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coerente deste instrumento orientador Nem todos os professores seguem o livro didatico, mas
buscam no referencial curricular os elementos do planejamento; outros utilizam o referencial
como orientador e o livro didatico como apoio.

Em relacdo aos documentos orientadores do planejamento, o PPP foi considerado um
documento de elevada importéancia dentro da escola. Ao se questionar se o PPP influencia na
préatica pedagogica no ensino de historia, os professores respondem: “Eu acredito que sim.
Ele ¢ o carro chefe da escola e os projetos estao 14 para serem desenvolvidos” (BARBOSA,
2017). Silva (2017) opina: “eu acho que ele ajuda, mas eu considero o PPP pouco ousado”.
Santos (2017) concorda e afirma: “sim, as agdes dele fazem com que tenhamos mais
facilidade em trabalhar e mais envolvimento dos alunos”. A professora Ribeiro (2016) aponta
a obrigatoriedade: “ele acaba influenciando, porque vocé tem que trabalhar aquilo ali, entdo
vocé procura adaptar [...] Querendo ou nédo, vocé faz as acdes que estdo listadas no projeto, as
vezes nem se lembrava dela”. Luz Oliveira (2016) completa: “nés trabalhamos no intuito de
alcancar o que se propde no PPP e que o aluno atinja bons resultados na escola”. Caetano
(2017) possui pouca experiéncia na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, e conclui:
“sera minha primeira experiéncia na constru¢cdo do Projeto Politico Pedagogico”. Oliveira
(2017) afirma que o PPP influencia na pratica pedagdgica: “na medida em que executamos as
acOes, realizamos acGes do Projeto, a exemplo dos contetdos sobre os indios e a cultura
negra, quando realizamos a culminancia do projeto”.

Os depoimentos dos professores trazem uma preocupacdo em relacdo a interpretacdo
do papel do PPP na pratica efetiva da sala de aula. Nesse sentido, VVasconcellos (2002) afirma
ser impossivel mudar a pratica da sala de aula sem estar vinculada a uma proposta coletiva da
escola, sem ter uma analise da realidade, uma concepcdo de curriculo, planejamento e
avaliacdo. Estas concepcbes encontram-se no PPP que orienta o fazer da escola, desde a
entrada dos estudantes até a merenda a ser servida.

Desta forma, o PPP precisa nortear a pratica pedagdgica do professor e da escola
(GADOTTI, 1997; VEIGA, 2001, 2002; VASCONCELOS, 2002, 2006). Nas escolas onde ha
divergéncia de postura tedrica e/ou metodologica entre os professores, provavelmente o PPP
como outros instrumentos, cumpre apenas uma pro-forma, como observado na secao anterior.

Para Libaneo (2008), o papel do PPP é definir prioridades, mudar a pratica da escola
e a sua realidade, propiciar aprendizagens mais eficazes, solidas e duradouras para os alunos.
Nesse sentido, o planejamento deve ser coletivo, participativo e a pratica da sala de aula tem

que responder aos objetivos do documento, pensado, planejado e executado por todos.
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Uma pesquisa realizada por Robaert e Corte (2015), em escolas da educagéo basica
no Rio Grande do Sul, apresenta indicadores muito proximos dos identificados nas escolas
estaduais de Palmas, no ano de 2016. Ou seja, 0 PPP ainda € um documento para cumprir uma
exigéncia. Mas, explicita a necessidade de atencdo ao documento, imprimindo a ele a real
aplicacdo, a partir de uma postura reflexiva e comprometida com o fazer pedagdgico da
escola, envolvendo a gestdo escolar como um todo, a fim de que as orientagOes, acdes,
objetivos e missdo dialoguem em unissono. Nessa vertente, 0 pensamento dos autores
corrobora com a diretriz de mudanca de postura, pois o Projeto Politico Pedagdgico deve
levantar as necessidades da escola e de seus atores, propondo-se as a¢des a serem realizadas.
O PPP norteia também o planejamento pedagodgico da sala de aula em todas as &reas do
conhecimento. Com base na analise dos documentos das seis escolas pesquisadas e as
entrevistas realizadas, constata-se que as acGes do PPP das escolas ainda sdo pontuais, 0s
projetos sdo por disciplinas ou &reas de conhecimento e necessitam de uma analise mais
criteriosa na elaboragéo, monitoramento e avaliagdo de resultados.

Os professores de historia das seis escolas pesquisadas realizam sistematicamente o
planejamento da disciplina, postam os dados no SGE, planejam listando as competéncias e
habilidades e realizam as avaliagbes da disciplina, no entanto, o PPP ndo norteia o fazer
dentro da sala de aula e da disciplina de histdria na escola, conforme se pode verificar nos
dados analisados.

A partir da realidade observada, recomenda-se a formagdo continuada com a tematica
Projeto Politico Pedagdgico nas escolas da rede estadual, bem como orientacdo e
monitoramento mais adequados para o desenvolvimento do projeto. Ao cruzar as orientagdes
dos autores que tratam da tematica, ap6s conhecer o papel do PPP na escola e analisar 0s
documentos das unidades de ensino, depois de ouvir os depoimentos dos professores,
observa-se que nas escolas da rede estadual de ensino de Palmas, o PPP ainda ndo cumpre seu

verdadeiro papel orientador da préatica do ensino de histéria e da gestéo escolar.

5.1.3 O método de ensino e a metodologia do professor para o ensino da disciplina de histéria

Aos professores pesquisados questionou-se quanto ao método de ensino utilizado para
a disciplina de histéria e qual a metodologia aplicada nas aulas de histéria. Dos sete
professores da rede estadual de ensino entrevistados, apenas um faz referéncia ao método de
ensino sociointeracionista, explicitando a respeito; os demais ndo mencionaram ou destacaram
0 método, no entanto, revelaram, por meio das falas, o desenvolvimento de atividades

pedagdgicas que trazem indicios da pratica sociointeracionista.
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A maioria deles, quando questionada sobre métodos de ensino, responde como
ministra suas aulas, a metodologia utilizada nas aulas de historia, mesmo que ela represente a
utilizacdo do método nas atividades desenvolvidas. Esses professores ndo explicitam o que é
proposto como método no Referencial Curricular do ensino de historia, ainda que no
documento a abordagem ‘“fundamenta-se na teoria sociointeracionista, defendida por
Vygotsky, na qual o homem desenvolve ou constroi seu conhecimento através da interacdo
dialética com o seu meio socio-histérico-cultural” (REFERENCIAL CURRICULAR, 2009,
p.21).

Com a finalidade de ampliar as explicitacdes contidas no Referencial sobre o método,
Fossile (2010) descreve que a aprendizagem se amplia por meio do intercambio entre o aluno
e 0 meio. Para que essa intera¢do aconteca é preciso que o professor: observe o que estimula o
estudante a aprendizagem; que cada conhecimento adquirido, serve de base para 0 proximo
conhecimento; selecione atividades correspondentes a cogni¢do do estudante; incentive a crianca
a interagdo social na busca de novos conhecimentos e incentive o uso da linguagem.

Bittencourt (2009) também faz referéncia as reflexdes de Piaget e Vygotsky na
aprendizagem por conceitos. Essa aprendizagem € apontada no Referencial Curricular do estado
do Tocantins e discutida por Bittencourt (2009), segundo a qual, para Piaget (1979) “ha distin¢ao
entre 0s conceitos espontaneos, ou 0s do censo comum, e 0s conceitos cientificos, demonstrando
sua interferéncia mutua”. Ja para Vygotsky (1984), “recai na aquisi¢@o social dos conceitos, e
ndo apenas na maturidade biologica”, ele entende que “pela comunicagdo social o ser humano
pode progressivamente chegar ao desenvolvimento dos conceitos, que significa o entendimento
das palavras” (BITTENCOURT, 2009, p.187).

Tais colocagdes sdo pressupostos do método de Vygotsky e estdo descritas nas falas dos
professores.

Utilizo muito os mapas e multimidias, filmes ou documentarios dos assuntos
trabalhados em sala de aula faco aula campo e utilizo a biblioteca. Os alunos

precisam sair do ensino fundamental um pesquisador, precisamos instigar isso
(SANTOS, 2017).

Utilizei o livro didatico, textos, videos, seminarios, trabalhos de pesquisa.
Realizamos um seminario sobre a Guerra Fria, por meio do seminario eu fiz
avaliagdo individual e também do grupo. E mais uma forma de motivar os alunos,
eles se organizam nos grupos, dividem as atividades, montar o material
(CAETANO, 2017).

Nesse sentido, os professores trabalham na perspectiva pensada por Vygotsky, na medida
em que se utilizam de atividades diversificadas em sua pratica, buscam trazer os alunos para a

realidade que o cerca, contextualizando o ensino de historia.
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Desenvolvimento de projetos € muito bom, da trabalho, mas o resultado é muito
bom. Eu sempre procuro utilizar o aparelho de datashow nas aulas. Eu sempre trago
um video aula, um documentario para ampliar o conhecimento do aluno
(BARBOSA, 2017).

Eu procuro trabalhar de forma que ndo fique tdo cansativo, o ensino de histéria.
Faco uma socializacdo do conteldo, as vezes peco para eles lerem o texto em casa e
quando chega a sala abrimos para o debate. Também utilizo documentarios para
enriquecer 0 conteldo, nesta semana estamos trabalhando o neoliberalismo, e
utilizei dois documentarios: a historia das coisas, e as corporagbes (LUZ
OLIVEIRA, 2016).

Faz-se necessario destacar que os professores ndo conseguem diversificar todos os dias
que adentram a sala de aula, visto serem 0s materiais pedagdgicos e tecnolégicos insuficientes
nas escolas, como também exposto nesta secdo adiante por Oliveira (2017) e Santos (2017)°,
pelos professores entrevistados, uma das razdes por que utilizam o livro didatico e aplicam
atividades diversificadas em algumas situagdes.

Aula expositiva, pesquisa, trabalhos em grupo, semindrios, gincanas, utilizo videos e
masicas nas aulas (OLIVEIRA, 2017).

O encaminhamento da aula deve partir de algo que faca parte do dia a dia do aluno,
para o contetdo de histéria. Busco primeiro que os alunos entendam a importancia,
dentro do contexto histérico e trago a discussdo do contetdo histérico. Muitas das
questbes que estdo vivenciando hoje sdo resquicios do passado. NGs temos data
show, caixa de som, sala de multimidias, biblioteca, a escola passou uma lista para
indicacdo de livros para aquisicdo. A escola proporciona, € pouco, mas tem.
(SILVA, 2017)

Desta forma, ndo foi pesquisada a periodicidade do uso de datashow e do laboratério
de informatica ou outros materiais utilizados para as aulas, mas é notavel que numa escola
com mais de 15 turmas, tendo apenas um aparelhno de datashow em condigcdes de
funcionamento, ser4 pouco utilizado pelos professores de histéria a cada bimestre’®. E claro
que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos e ou pedagdgicos ndo caracteriza uma educacgao
contextualizada ou inovadora. Faz-se necessario uma mudanc¢a de postura (BITENCOURT,
2009; ZAMBONI, 2010; FONSECA, 2011), uma quebra de paradigma, bem como a
formacgéo continuada de professores.

Pode-se observar nas falas dos professores, o esforgo que estes fazem no sentido de
atuarem como propbe o referencial, mesmo em alguns momentos ndo destacando o
conhecimento especifico sobre o método de ensino tracado pelo referido documento,

orientador da pratica.

9 . s .
Conferir paginas 93 e 95.
1% Observagdes contidas no Caderno de Campo (2017)
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Nas falas dos professores pode-se observar a utilizacdo de outros recursos além do
livro didatico, a busca no envolvimento dos alunos nas praticas pedagdgicas no ensino de
historia, a contextualizacdo, sugestdes de leituras, utilizacdo de outras midias, novas
estratégias de ensino e instrumentos de avaliacdo. A seguir ilustra-se com a fala da professora

Ribeiro.

Eu me acho um pouco tradicional. Eu gosto muito do método renovado, mas quando
vamos para a pratica e com a clientela que tenho na escola, a gente esquece e acha
fortalecimento no método tradicional. Eu levo um video ou passo um conteddo para
pesquisar na internet, e a maioria dos alunos tem internet no celular, mas s6 usam
para as redes sociais, eu ja cansei, ndo vou mais planejar nada neste foco (RIBEIRO,
2016).

Contrapondo tais itens, observam-se as dificuldades que os alunos tém em leitura, a
utilizacdo do celular em sala de aula para fins ndo pedagdgicos. Nesse caso, a gestdo
pedagogica da escola poderia resolver a problemética com a aplicagdo de regras claras e
construidas coletivamente. A professora Ribeiro (2016) aponta o insucesso ao sair do método
tradicional, atribuindo-o a indisciplina e ao desinteresse dos alunos; cabe aqui uma acgdo
conjunta entre pais, professores e coordenadores pedagdgicos para a solu¢do do problema.
Bittencourt (2009, p.225) afirma que “um dos vildes do ensino de historia parece ser o
método tradicional, termo usual entre os docentes e os pesquisadores do ensino, criticado
desde o fim do século XIX, aquele que conduz o aluno a aprender de cor os contetdos”.

No intuito de responder ao questionamento da entrevista, pode-se afirmar que a
maioria dos professores trabalha com o que propbe o referencial curricular do ensino
fundamental na disciplina de historia, ou seja, com o sociointeracionismo. Levantando-se
todos esses aspectos que remetem as dificuldades apontadas pelos professores, ressalta-se a
relevancia da revisdo do referencial, assim como o atendimento a outros itens que esta
discussdo levanta, tais como formacdo continuada e recursos pedagdgicos e tecnoldgicos para
0 uso dos professores nas aulas de histdria, enriquecendo o curriculo e o fazer pedagdgico.

5.1.4 O ensino e a aprendizagem na disciplina de historia no Tocantins

Os professores sao unanimes quanto a participacdo dos pais no processo de ensino e
aprendizagem e defendem a ideia de oferta de formacdo continuada para os professores. O
professor Caetano (2017) centra a melhoria do ensino de historia na formagao em servigo para
o professor, e destaca: “penso que o professor deveria ter um tempo maior para estar se
especializando”. A questdo pontuada pelos professores converge com as discussoes de Silva e
Vieira (2013, p.7), ao reforcarem que “requerem que os profissionais que lidam com o ensino

de historia estejam em constante atualizacao e aperfeicoamento”. As autoras também afirmam
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que a formacdo continuada dos professores esta intimamente ligada aos conhecimentos e
préticas por eles mobilizados e listam alguns fatores que dificultam a formag&o continuada de

professores:

1) a auséncia de uma carreira docente vinculada a uma unidade escolar; 2) o
curriculo da educacdo basica, que prevé cargas-horérias bastante assimétricas entre
as disciplinas; 3) as deficiéncias oriundas dos cursos de formacdo inicial
(licenciaturas), que nem sempre formam professores aptos a promoverem sua
prépria formacdo continuada e nem a desenvolverem projetos que possibilitem a
melhoria dos seus processos de trabalho (SILVA ; VIEIRA, 2013, p.8).

Todos os itens listados pelas autoras sdo pertinentes e perceptiveis dentro das
escolas, entretanto falta uma tomada de decisao frente a essa problematica. Segundo Monteiro
(2005), a formagdo continuada do professor precisa discutir a mobilizagdo dos saberes
disciplinares, que oportuniza autonomia dentro da mediagdo didatica. Trivelato (2015) afirma
que do ponto de vista das redes de ensino, a formacdo continuada ofertada regularmente e que
se incorpore a rotina dos professores, pode garantir melhoria no ensino ofertado aos alunos.

O professor Silva (2017) aponta diversos itens que podem contribuir para a melhoria
do ensino de historia, com foco nos contetdos significativos para os alunos, e diz:
“precisamos ter professores motivados, esta motivacao passa por inimeros fatores: suporte
pedagdgico, materiais, uma melhor distribuicdo da matriz curricular, hd muitos conteddo sem
significado, precisa de um estudo mais aprofundado neste item”.

Na tentativa de ampliar a reflexdo do professor Silva (2017) e introduzir as
discussbes de Silva e Vieira (2013) sobre o ensino de histdria, acredita-se sejam elas
pertinentes e respaldam as colocag6es dos professores:

No Tocantins, como em outras localidades do Brasil, os cargos de gestdo (diretores,
coordenadores pedagogicos, supervisores) geralmente sdo cargos de confianca
nomeados pelo governo. Isso leva uma fragilidade da atuacdo dos profissionais da
escola e uma inconsisténcia de projetos, haja vista que, por mais bem intencionados

e competentes que sejam, estdo sempre sujeitos aos interesses e aliangas politicas
(SILVA; VIEIRA, 2013, p.8).

Além do mais, ndo had oferta de formacdo para os profissionais que atuam na
coordenacdo pedagégica'!, um grande “gargalo” na educacdo publica do Estado. Para atender
eficazmente as demandas dos professores, o0s coordenadores precisam de preparo,
instrumentalizando-se, principalmente por meio de formacdes. Percebe-se que o coordenador
é sobrecarregado pelas questdes burocraticas do sistema, deixando a desejar no atendimento

sistematico aos professores em suas agdes pedagogicas. A formagdo poderia dar sustentagdo

! Informacdes obtidas por meio das entrevistas e analises dos PPPs das U.E.
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no fazer do coordenador que seria 0 de coordenar, apoiar, subsidiar o professor em seu
planejamento e pratica em sala de aula.

Assim, Schmidt (2008, p.55) reforca a necessidade de um coordenador preparado
para o assessoramento do professor de histéria, uma vez que “a sua formagao nao restringe a
um curso de historia, engloba ainda areas das ciéncias humanas, filosofia, ciéncias sociais e
outras”. A autora traz a transposi¢do didatica como recurso a ser explorado tanto pelo
professor de historia, quanto pelo coordenador em seu assessoramento. Schmidt (2008)
destaca que a transposicdo didatica relacionada as tecnologias e suas inovagdes, € uma
questdo relevante no processo de ensino de histdria, em especial, para a formacdo de
professores.

As escolas e os profissionais devem buscar meios de sanar as problematicas que 0s
envolvem, com o objetivo de melhorar o processo de ensino e de aprendizagem dos
estudantes. Desta forma, o professor Santos (2017) assegura que “os indicadores das provas
externas da escola s&o muito bons, demonstrando que os professores séo bons e dedicados.
Nos temos problemas de indisciplina que devem ser resolvidos com a ajuda dos pais, e esta
indisciplina atrapalha toda a escola”. Ribeiro (2016) desabafa: “vejo que a familia ndo tem
cumprido sua obrigacdo na formacdo dos filhos, os pais ndo querem ir a escola acompanhar
seus filhos e quando a escola os chama, acham ruim”. Barbosa (2017) coaduna com os
pensamentos de Ribeiro, afirmando que a educacdo “do 1° ao 9° ano ¢ a base, que os pais
precisam acompanhar, pois a maioria dos problemas que ocorrem na escola com as criangas,
sempre esta ligada a desestrutura familiar, falta da presenca dos pais na vida educacional dos
filhos”.

No sentido de minimizar ou combater a indisciplina, novamente o coordenador
pedagdgico e a gestdo da escola devem unir-se a préatica efetiva do professor e da escola, bem
como, ao objetivo de abranger os pais no processo de aprendizagem dos filhos. Schmidt
(2008) descreve as tensdes vivenciadas na sala de aula, abarcando professores e alunos:

A sala de aula ndo é apenas um espa¢o onde se transmite informacdes, mas onde
uma relacdo de interlocutores constroem sentidos. Trata-se de um espetaculo
impregnado de tensBes em que se torna inseparavel o significado da relacéo teoria e
prética, ensino e pesquisa. Na sala de aula se evidencia, de forma mais explicita, os

dilaceramentos da profissdo de professor e os embates da relagdo pedagdgica
(SCHMIDT, 2008, p. 57).

Realmente as tensdes ocorrem dentro da sala de aula, s6 a unido e o trabalho coeso e
participativo, envolvendo todos os atores educativos, podem minimizar a questdo da

indisciplina na escola, trazendo melhoria para o processo de ensino e aprendizagem.



94

A professora Oliveira (2017) sugere para a melhoria do ensino de histéria: “estrutura
adequada nas escolas, laboratorio de historia; com o laboratério, os alunos entenderiam que a
historia nao é s6 um assunto do passado”. A colocagdo da professora vem ao encontro dos
estudos realizados pelos autores Lia e colaboradores (2015), afirmando que os laboratorios de
ensino de histéria oportunizam a producdo de material didatico pedagdgico, ofertam
consultorias e sdo espagos abertos a comunidade, sdo ndcleos de pesquisas que preparam 0S
académicos de historia (LIA; COSTA; GIOCOMONI; CAGLIARI; PEREIRA, 2015).

Os laboratorios podem servir de suporte para a formacéo de professores de historia, e
a producdo de material de apoio para a pratica em sala de aula da educacdo béasica
(OLIVEIRA 2017).

No entanto, ha acdes exitosas realizadas em escolas da rede publica no Tocantins,
pode-se destacar uma pratica realizada na educacao basica, em Gurupi, Tocantins. A Escola
Estadual Presidente Costa e Silva desenvolveu, por varios anos, as salas ambientes, um dos
pontos significativos para a escola ganhar o prémio Nacional de Referéncia em Gestéo
Escolar/2010*2. Menezes e Santos (2001), esclarecem que o objetivo é fazer com que os
estudantes manipulem o maior numero de recursos materiais e pedagdgicos mesmo com a
permanéncia dos professores nas salas; os alunos alternam as salas conforme os horarios. Tal
organizagdo torna as aulas mais ricas e amplia o tempo de aula, uma vez que 0s materiais
estdo dentro das salas e disponiveis a qualquer tempo, da mesma forma requer maior
planejamento das acdes pedagdgicas. A sala ambiente na escola é uma estratégia interessante
e pedagogicamente eficaz, mas sdo necessarios recursos financeiros e parcerias para garantir a
qualidade do trabalho. Segundo a professora Luz Oliveira (2016) “falta recursos tecnologicos
na escola, fala-se tanto em tecnologia, mas ainda nos falta muito. Ha computadores, mas ndo
sdo modernos, s&o antigos, e quando estdo com defeitos ndo tem recurso para o conserto”.

Os professores reivindicam nao s6 melhorias técnicas para o processo de ensino e
aprendizagem de historia, mas maior envolvimento dos pais, da equipe pedagégica e também
oferecimento de formacéo continuada pelo governo estadual.

5.1.5 Escolas publicas da rede estadual de ensino

No roteiro da entrevista foi solicitado aos professores para que expusessem sua
opinido em relacdo as necessidades atuais das escolas da rede estadual de ensino: o que

necessita ser melhorado, ampliado, fortalecido.

12 portal.mec.gov.br- acesso em 15/06/2017.
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De modo geral, os professores voltaram os olhares para a questdo arquitetonica das
escolas, em especial as que atendem em tempo integral. Caetano (2017) lembra a questdo do
clima, dizendo: “o Tocantins € muito quente e sem climatizacdo nas salas fica muito
complicado, tanto para ensinar, quanto para aprender” (CAETANO, 2017). O clima em nosso
estado pede salas de aula climatizadas e a falta disto & um fator negativo na oferta qualitativa
de educacdo. Muitas escolas da rede estadual ndo possuem salas climatizadas, ou por falta de
recurso ou porque a escola ndo estad devidamente equipada com uma rede elétrica adequada,
que comporte a utilizacdo de grande ndmero de aparelhos (dados coletados por meio de
entrevista e analise do PPP).

Outro fator citado pelos professores refere-se a insuficiéncia dos recursos para manter
uma escola funcionando em condi¢des adequadas de atendimento. Ribeiro, (2016), desabafa:
“o recurso € muito pouco, s6 quem esta dentro da escola é que consegue ver a complexidade
da escola”. Para ilustrar melhor a colocagéo, afirma Oliveira (2017): “hoje na escola ou
realiza-se a aquisicdo de material de limpeza, ou pagamento da conta de energia, e assim por
diante”. A falta de materiais pedagogicos e tecnologicos sdo fatores que necessitam de
atencéo.

Para Luz Oliveira (2016) “faltam recursos tecnoldgico nas escolas, melhorias na
estrutura das escolas”. Segundo ela, que trabalhou na escola de ensino regular antes de tornar-
se de tempo integral, sendo 24 anos na mesma escola, afirma com categoria: “uma escola em
tempo integral com uma estrutura que ndo atende” e continua seu desabafo: “determinaram
gue passasse a atender em tempo integral, sem estrutura e nés temos que abracar a ideia e
trabalhar, sem condigdes de ofertar qualidade no atendimento” (LUZ OLIVEIRA, 2017). O
professor Santos (2017) lamenta que na escola haja “falta investimentos em todos os
sentidos”, ou seja, recursos tecnologicos, pedagodgicos, estrutura fisica, investimentos no
profissional, formagao continuada”.

A oferta de formacdo continuada em servi¢o para os profissionais da educagdo, em
especial o professor de histdria, tem sido uma reivindicacdo constante dos profissionais. As
colocagdes de Silva (2017) deixam claras a falta de a¢bes em torno deste atendimento,
“muitas vezes temos que trabalhar quarenta horas e nos finais de semana fazer uma pods-
graduacdo, isto ndo é investir na educacdo, o profissional precisa de tempo adequado para a
formagdo”. Para fechar o rol das insatisfacOes, a professora Barbosa (2017), afirma que “na
escola falta a valorizagdo humana. [...] ndo adianta ter um laboratorio e ndo funcionar, ter uma

biblioteca que ndo tem atendimento”.
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E do conhecimento de todos que a crise financeira e politica pela qual passa o pais
atinge a todos, no entanto, se a educacao é compromisso de todos, percebe-se nas escolas, em
especial as pesquisadas, condi¢bes inadequadas de trabalho, insuficiéncia de materiais
pedagdgicos e tecnologicos, o que reflete diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

Mesmo com tantas intempéries educacionais, Soares, Petarnella (2013, p.17) afirmam
que a resiliéncia é “a capacidade das pessoas de se manterem integras, apesar das
adversidades da vida”, e observa-se que o otimismo, a disponibilidade, a confianca de forma
geral, estdo sempre presentes na pratica do professor, trazendo para a sua vida, além de

desafios, fortalecimento e novas habilidades pedagdgicas no ensino de historia.

5.1.6 Ser professor

A etimologia da palavra “professor” tem origem do latim, professus*®, que tem como
significado pessoa que declara em publico. Expresséo utilizada para declarar que uma pessoa
estd apta a executar uma funcdo. E nesta funcdo de professor, dos sete professores
entrevistados, apenas uma ndo se sente atualmente realizada, satisfeita e diz que orienta as
filhas para buscarem outra profissdo. Todos demonstraram em suas falas que o professor
precisa ser valorado, e valoracdo ndo corresponde apenas as questdes salariais, mas condicdes
adequadas de trabalho, carga horaria, formacéo continuada (PCCS™ do Servidor). Nesta
subsecdo, os entrevistados, muitas vezes desejariam retratar outros sentimentos em relacéo a
profissdo, e por ser uma entrevista gravada, percebe-se um certo receio, pois ainda falta
muitas melhorias para os professores que estdo implicitos nas colocacdes dos entrevistados.

O professor Caetano atua na educacdo ha um ano e tem se descoberto enquanto
educador; ele fala com expressdo de felicidade: “eu me sinto realizado e agradeco a Deus por
isto” (CAETANO, 2017). Santos enxerga alegria na profissdo no retorno do aprendiz e
destaca: “eu me sinto realizado, pois quando nosso trabalho tem resultado, nos sentimos
realizados” (SANTOS, 2017).

A professora Luz Oliveira (2016) é uma profissional resiliente, na medida em que
afirma: “nem sempre vocé recebe do aluno aquilo que vocé esperava. Mesmo assim, continuo

gostando da profissdo de professora de historia”.

3 Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, 2010.
' Plano de Cargos Carreira e Salério do professor.
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Novamente, aparece nas falas dos professores a necessidade do apoio do coordenador
pedagogico, bem como de uma gestdo escolar voltada para o ensino. Explica Silva (2017):
“sinto-me realizado quando conseguimos o progresso de alguns alunos e nos sentimos
frustrados quando desejamos fazer algo diferente e nao ha tal possibilidade”. O professor
destaca na entrevista 0 desejo de realizar outros projetos pedagdgicos dentro do ensino de
historia, no entanto, ndo encontra apoio para a execucao.

A professora Ribeiro (2016) diz: “eu ndo me sinto totalmente realizada, as vezes me
sinto muito chateada. As vezes a gente |é algumas atividades dos alunos e fica feliz, pois, com
raras excecdes, a gente consegue algo” (RIBEIRO, 2016).

Os sentimentos da professora Ribeiro (2016), bem como sua vontade de acertar, estdo
ligados a identidade do professor discutida por Schmidt (2013), quando afirma que a
identidade do professor oscila entre professor difusor do conhecimento e do professor dos
saberes e fazeres, sabedor de que ensinar é fabricar artesanalmente os saberes, tornando
ensinaveis para uma turma, em um determinado tempo e espaco e que nem sempre tera o
retorno planejado.

Ao questionar se a professora Barbosa (2017) sentia-se uma profissional realizada,
esta expressa profundamente: “Nossa, que pergunta dificil! Eu seria se a nossa categoria fosse
valorizada, respeitada”.

De Rossi (2010) aponta reflexdes importantes sobre a pratica do professor e destaca o
poder dos educadores em transformar conhecimentos em novos saberes vividos. Nesse
sentido, De Rossi (2010, p.241) afirma que “o educador, em certa medida, nem sempre
percebe que ha uma margem de decisdo e de liberdade que repousam em sua possibilidade de
controlar, de certa forma e de diversas maneiras, o equilibrio entre as instancias de onde
provém as restri¢des”. Oliveira (2017) relata com emocao sua pretensdo futura: “gosto tanto,
que vou escrever um livro, gosto de ser professor de histéria”.

De Rossi (2010) destaca que a educacdo é, também, onde definimos se amamos nossas
criangas o suficiente para ndo bani-las de nosso mundo e abdicando ao seu proprio percurso e,
tampouco, arrancar de suas maos o ensejo de explorar alguma coisa nova e imprevista para
nos, preparando-as, em vez disso, para o trabalho de reconstruir um mundo em comum.

Objetivando ilustrar as falas dos docentes, apresenta-se 0 quadro a seguir com as

respostas sintetizadas por meio das entrevistas semiestruturadas:
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Quadro 08 - Respostas dos professores entrevistados do estudo

Nome Utiliz | Partic | O N°de | N°de Utiliza | Os Os Sente | Graduaca
ao ipou PPP | acbes | agdes 0 alunos | alunos | -se 0
livro | da orie | planej | que referen | gostam | domina | valori
didati | constr | nta | adas atende | cial dadisc. | ma zado
co ucdo | a no a curricul | de leitura
do sua | PPP. | discipli | arno histéria | e
PPP? | prat na de planeja | . escrita
ica histéria | mento?
Luz Sim Sim Sim | 66 zero Sim Nem Nao Nao Histéria
Oliveira todos
Caetano | Sim Néo Sim | 47 01 Sim Gostam | Néo Sim Histéria
Barbosa | Sim Sim Sim | 36 01 Sim Gostam | Néo Falta | Historia
muito
Ribeiro | Sim Sim Sim | 41 02 Sim Néo Néo Néo Geografi
a
Santos Sim Sim Sim | 38 03 Sim Gostam | Sim Falta | Historia
Silva Sim Sim Sim | 38 03 Sim Nem Sim Precis | Historia
todos a
melh
orar
Oliveira | Sim Sim Sim | 46 01 Sim Gostam | Sim Nao Histéria

Fonte: Dados coletados por meio de entrevista semiestruturada. Elaborada pela pesquisadora, 07 professores
entrevistados, Silva e Santos sdo da mesma unidade de ensino, 2016/2017.

A maioria dos professores entrevistados (05) relata que se sentem realizados na
profissdo, gosta do que faz, no entanto, percebe as necessidades de melhorias, tanto para o0s
profissionais quanto para os estudantes. O quadro acima se destaca em dois grupos de anélise,
em que o primeiro, lista acGes ligadas a pratica e envolvimento dos professores no fazer
pedagdgico da disciplina de histdria, e o segundo as vozes dos professores quanto ao fazer
pedagogico e de aprendizagem dos estudantes. Todos utilizam o Livro Didatico, visto ser o
material mais acessivel tanto para os professores quanto aos estudantes. A maioria dos
professores afirma ter participado da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, no entanto,
as acdes ligadas a disciplina de histéria sdo praticamente invisiveis no documento. E todos
utilizam o Referencial Curricular no planejamento das aulas.

O quadro também destaca a opinido dos professores em relacéo a acfes dos estudantes
frente a disciplina de histdria, sendo questionado se os professores consideram que 0s
estudantes gostam da disciplina de histéria, e os professores de maneira geral, consideram que
0s estudantes gostam e tem interesse na disciplina, no entanto, a maioria considera que 0s
alunos ndo dominam a leitura e escrita, pelas dificuldades apresentadas nas avaliacOes e
atividades em sala de aula. Os professores entrevistados consideram que faltam muitos
elementos, seja da gestdo da escola, da SEDUC e do governo para sentirem-se valorizados na

profissao.
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Nas entrevistas demonstram que se sentem acolhidos na escola onde trabalham,
ampliando a realizacdo profissional. Nao abordam a questdo dos salérios, embora a melhoria
seja de vital importancia para os educadores de forma geral. As condicdes de trabalhos muitas
vezes deixam a desejar, pois nem todas as escolas e salas de aulas possuem climatizacéo,
outro problema a ser destacado no Tocantins. Os professores possuem um percurso
consideravel de experiéncias em sala de aula, e possuem uma grande parcela de contribuicéo

na vida de muitos jovens deste Estado, auxiliando em sua formacéo educacional e cidada.

5.2 O ensino de histdria na perspectiva dos discentes

Ser estudante é abrir-se para absorver as informacdes e orientacdes, transformando-as
em conhecimento. O estudante esta envolto em inimeros espacos de aprendizagem e a escola
é um espaco formal onde se promove, fortalece, vivencia aprendizagens. A histéria oral, que
ouve e da voz aos seus participes, ouviu vinte e um estudantes do 9° ano do ensino
fundamental de seis escolas publicas, situadas em Palmas, Tocantins. E com a curiosidade
nata dos adolescentes, participaram deste desvelar do ensino por meio do “olhar” do
estudante. Alguns parecem descontraidos e sentem-se bem na entrevista, falam, riem,
divertem-se, outros parecem timidos, falam apenas o necessario. No entanto, expressam sem
medo 0 que pensam e 0 que sentem, bem como o que entendem e o que vivem em referéncia
ao ensino de historia. Buscou-se manter a originalidade da fala dos estudantes, realizando
apenas adequacBes na transcricdo, quanto a pontuacdo. A seguir, revela-se as vozes dos

alunos pesquisados.

5.2.1 Os estudantes e suas vivéncias com o ensino de histéria

Seguindo o roteiro da entrevista, questionou-se aos estudantes se eles gostavam da
disciplina de historia, ao que a maioria afirmou ter afinidade com as disciplinas da area de
humanas, sendo histéria a disciplina que se destacou no gosto dos entrevistados. Os
estudantes Oliveira (2016) e Souza (2017) expressam, respectivamente, seus sentimentos em
relagdo a disciplina e o atendimento pedagogico ofertado pelos educadores: “Gosto de
historia, a professora explica muito bem, a gente tem dificuldade de entender por causa da

bagunca dos meninos, ela passa atividades, a professora ajuda quando tem alguém com
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dificuldades”. “Sim ¢ uma das disciplinas que mais gosto, a gente volta no passado e vivencia
aquele tempo, em especial com o nosso professor Gongalo”. Os estudantes trazem uma
explicacdo sobre o motivo pelo qual acham a disciplina tdo instigadora:

Mais ou menos. Mais porque tem alguns conteldos que gosto; menos porque tem
atividade demais (NOVAIS, 2016).

Gosto muito. E uma disciplina que considero facil de entender (CASTRO, 2016).

Histéria é a minha preferida. Eu gosto, pois posso saber da vivéncia dos meus
antepassados (COELHO, 2017).

Sim, gosto um pouco de tudo (C.OLIVEIRA, 2017).

Gosto muito da disciplina de histéria (MATQS, 2017).

Sim, conhecemos a vida das pessoas e 0s fatos passados (NOGUEIRO, 2017).
Sim gosto. Estou um pouco contrariado, pois trocou de professor (VALE, 2017).

Historia é a segunda disciplina que mais gosto, a outra é matematica (ROSARIO,
2016).

Sim gosto. Eu queria ser professora de histéria (MARQUES, 2017).

Gosto muito é muito importante conhecer a Histéria (MORAIS, 2017).

Sim, gosto da disciplina e dos conteiidos (RODRIGUES, 2017).

Gosto, mas para mim matematica € mais interessante que histéria (NETO, 2016).

Sim, é uma disciplina muito interessante, gosto muito de conhecer as culturas de
outros povos, conhecer 0s nossos antepassados, eu aprendo muito com as aulas de
histéria e com as pesquisas que o professor passa. Eu geralmente leio todo o
conteudo de histéria (DUARTES, 2017).

Gosto muito de histéria. O que eu acho mais interessante € que a gente aprende e
descobre de onde surgiram as coisas. Descobrimos também onde foi iniciada aquilo,
onde foi fabricava tal coisa. Porque o ser humano deixa vestigios da sua histéria por
onde o homem passou, ai os historiadores fazem justamente isso, onde estdo 0s
vestigios de inicio daquilo, formando uma ideia do que aconteceu ali, como, quando,
isso é muito interessante (LOPES, 2016).

Quando o estudante destaca que o homem deixa vestigios, pode-se concluir que o
mesmo se V& como agente dessa histdria que ele e seus colegas estdo também construindo
(PINSKY; PINSKY, 2008). Nesse sentido, Schmidt (2008) afirma que na sala de aula realiza-
se 0 espetaculo cheio de vida e de sobressaltos, sendo cada aula uma aula em especial, e
acrescenta ainda que o professor de histdria € alguem que traz novidades do passado e da
memodria, possibilitando um novo conhecimento aos estudantes.

A realidade destacada por Schmidt (2008) é também relatada nas falas dos alunos,

em seus apontamentos sobre o ensino de historia. A estudante Lima (2016) afirma: “Sim,
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gosto muito da disciplina de histéria. Ela faz a gente viajar no tempo em que a gente nao
viveu”. “Com a historia podemos dizer que passamos a conhecer o mundo e as teorias. A
historia esta em todas as disciplinas” (FERNANDES, 2016). Quando o estudante avulta que a
historia estd em todas as disciplinas, pode ser compreendido também, como uma Visao
interdisciplinar em relacdo a abrangéncia de historia. Bittencourt (2009) trata da questdo da
interdisciplinaridade no ensino de historia, apontando que a histdria “possibilite ao aluno uma
compreensdo do mundo em sua complexidade e com suas articulagdes inerentes, entre a vida
social e a natureza fisica, bioldgica, quimica, etc.” (BITTENCOURT, 2009, p.255).

O estudante Almeida (2016) expressa sua visdo na relagdo professor e estudante, que
segundo ele, influencia na aprendizagem, “aqueles professores mais gentis, amorosos sao os
professores que os alunos mais se interessam pela disciplina”; “eu tento ao maximo entender
os contetidos de histdria, ndo chego a perfeicdo na minha cabeca, mas tento esclarecer
algumas duvidas,” (ALMEIDA, 2016). A estudante Oliveira (2017) afirma que o ensino de
historia faz a diferenga: “entender a historia dos povos antigos nos faz entender melhor o
futuro. E muito importante conhecer a vida dos nossos antepassados, é muito importante o
estudo da historia”. A estudante Carvalho (2016) destaca alguns motivos de interesse pela
disciplina de histéria: “Bem, a disciplina de historia ¢ muito interessante, porque vocé
conhece a cultura dos povos. [...] Conhece a histéria do passado e novos lugares, culturas e
comidas tipicas, ¢ interessante”.

As vivéncias dos estudantes com o ensino de histéria oportunizam um olhar
dindmico para o ensino da disciplina. Um aspecto fundamental € a relacdo de afeto que o
professor estabelece com os alunos, estendendo-se para uma relacdo de confianca. Quando o
estudante afirma que o ensino de historia faz com que ele entenda melhor o mundo, traz um
fator de criticidade ao ensino dos conteudos de historia. Da mesma forma, desenvolve a
capacidade de conhecer o passado dos antepassados, outros povos e culturas. De maneira
geral, ha um trabalho interdisciplinar sendo desenvolvido nas escolas dentro do ensino de
historia.

Um dos questionamentos contidos no roteiro da entrevista refere-se ao ensino de
historia, ou seja, se 0 estudante sente-se sujeito da historia ensinada na sala de aula.

Eu sinto presente quando fala mais da histéria do Brasil, pois fez parte de nossa

historia. Na verdade a gente tenta imaginar como parte integrante (CARVALHO,
2017).

Sim, conhecemos a vida das pessoas e suas comunidades (NOGUEIRO, 2017).
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Ndo sei, as vezes eu penso como seria se eu estivesse naquele acontecimento
histérico (LOPES, 2016).

Sim, sinto-me parte deste momento vivido na histéria (MATOS, 2017).
Sim, faz parte de nossa vivéncia histérica (MARQUES, 2017).

Sim, pois nossos familiares e avds passaram por muitas coisas, a histdria aponta isto
e hoje fazemos a historia também (MORAIS, 2017).

N4o, ndo compreendo assim (RODRIGUES, 2017).

Sim, a cada dia nés vamos construindo uma historia, a nossa propria histéria. Por
exemplo, a gente vé como era nos anos 80, e hoje mudou muita coisa. Daqui uns
anos sera a nossa histéria que sera contada nos livros (LIMA, 2016).

A analise causal no ensino de histdria deve ser estudada. Segundo Schmidt (2008,
p.60), “os acontecimentos historicos ndo podem ser explicados de maneiras simplistas. E
necessario fazé-los entender que numerosas relacbes de pesos e caracteristicas diferentes,
interferem em sua realizacdo”. Nesse sentido, ha estudantes que desenvolvem uma visdo mais
critica em relacdo ao ensino de histdria, e outros, simplesmente entendem que a disciplina é
apenas uma disciplina a mais dentre as que eles devem estudar para concluir o ensino

fundamental, conforme as colocagdes a seguir:

As vezes me sinto vivendo a historia, as vezes nfo (ALMEIDA, 2016).

Ah! Se o conteudo trata sobre as guerras eu me coloco no lugar das pessoas, ai sinto
0 quanto eles sofreram, assim, né? (OLIVEIRA, 2016).

N4o, é so para estudar a matéria e passar de ano (NOVAIS, 2016).
Né&o, para mim € s6 um conceito, uma disciplina (NETO, 2016).
As vezes sim, as vezes acho que ndo (VALE, 2017).

Néo, este contetdo é s6 para aprender mesmo (C. OLIVEIRA).

Como se observa nas falas dos estudantes, nem sempre se tem resultados positivos
no ensino de histdria. Entretanto, existem estudantes que descrevem essa interagdo com o
conhecimento e o sentimento de pertencimento, sendo eles elementos importantes para a
construcdo do pensamento critico (CABRINI, 1994; ZAMBONI, 2007; BITTENCOURT, 2009;
SILVA, 2010).

Sim, a gente sempre acha que estd vivenciando aquela histéria, quando a gente 1€,
parece que estamos vivenciando aquilo 14 (CASTRO, 2016).

Sim (SOUZA, 2017).
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Sim, tivemos um seminario sobre a guerra fria, eu apresentei 10 invengdes que
surgiram no periodo, eu estudei o conteido e foi muito interessante, me senti sujeito,
pois tem coisas que usamos hoje, criadas neste periodo, como a internet
(FERNANDES, 2017).

Penso que sim, ndo sei explicar, mas sinto parte da histdria ensinada (ROSARIO,
2016).

Sim, fago parte da historia de uma forma ou de outra (DUARTES, 2017).

Com certeza, ainda mais pelo enfoque que a professora da aos fatos (COELHO,
2017).

Teve uma vez que estudamos sobre as diretas ja, e quando cheguei em casa e contei
minha méae falou que participou e isto é importante para a gente conhecer, porque
faz parte de nossa histéria. A historia ensinada comeca na sala de aula, mas esta no
mundo onde a gente estd (OLIVEIRA, 2017).

Segundo Bittencourt (2009), a utilizacdo dos conceitos no ensino de historia é de
suma importancia, amplia as condi¢des de entendimento do estudante acerca do tempo
historico estudado, envolvendo os alunos nos processos de aprendizagens. O estudante,
mesmo nao sabendo explicar com clareza, sente-se agente da historia, “penso que me vejo
sim, ndo sei explicar, mas me sinto parte” (ROSARIO, 2016).

Foram entrevistados vinte e um estudantes, e destes, apenas dois alunos ndo gostam
da disciplina de historia, preferem outras e destacam também a necessidade de muita leitura,
sendo um fator primordial de desinteresse pela disciplina.

Em relacdo ao pertencimento a escola, uma aluna demonstra que precisa estudar ali
por necessidade, mas ndo possui vinculo de afeto com a escola. Os demais estudam desde a
primeira etapa do ensino fundamental, elogiam os professores, os demais funcionérios e estéo
receosos de sairem da escola, pois irdo para o ensino médio. Destaca-se a fala de uma
estudante em relagdo a escola e o grau de valoragdo que da a escola: “Foi muito importante
para a minha infancia e tudo que aprendi até hoje, aprendi 4. A escola é um lugar muito
importante para mim, ndo é s6 um lugar de estudar, mas um lugar de interagir e fazer novos
amigos, isto é importante” (CARVALHO, 2017).

De maneira geral, os estudantes possuem afinidade com o ensino da disciplina de
historia, consideram a disciplina importante para compreender o mundo e auxilia na
compreensdo de outras areas do conhecimento. A maioria sente-se agente da historia
ensinada, sente-se parte dela. Nesse sentido, o ensino de histdria, por meio do trabalho dos
professores, na maioria das escolas pesquisadas, apesar das dificuldades de leitura e escrita
dos estudantes, a historia cumpre o seu papel. Segundo Fonseca (2003), é por intermédio do
ensino de historia que se objetiva a reconstrucdo da passagem de libertacdo do homem, de
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sudito para cidaddo, sendo estes 0s passos iniciais desta reconstrucdo, o ensino de histéria

buscando eliminar barreiras em busca da paz.

5.2.2 O ensino de histéria em sua vida

E um questionamento comum dos estudantes: para que estudar historia? Alguns
autores que tratam do ensino de historia e que abordam a referida questdo, tais como Fonseca
(1993), Bittencourt (2009) e Silva (2013), destacam a importancia do ensino de historia. Os
estudantes participantes da pesquisa, que cursam o0 nono ano do ensino fundamental em escola
publicas da cidade de Palmas, estado do Tocantins, demonstram sua importancia a partir de
sua interpretacao.

Ao serem questionados sobre a importancia do ensino de historia na vida deles, o0s
estudantes do CAIC afirmam que tem importancia, pois “mostra como surgiram as coisas, a
partir do conhecimento do homem” (LOPES, 2016); que “a nossa historia também sera
contada” [...], “por exemplo, a situacdo da presidente Dilma, veremos nos livros o que
vivenciamos sobre isto” (LIMA, 2016); “Penso que a histéria ¢ uma das matérias mais
importantes da grade escolar. Os contetdos de historia sempre caem nas provas”, o estudante
Almeida (2016) atribui importancia para a disciplina de histéria no sentido de adquirir base
para provas externas.

Os estudantes do Colégio Augustos dos Anjos, ndo relacionam a historia ensinada na
escola com a sua vida fora da escola. A estudante Oliveira (2016) ndo vé ligacdo do contetdo
da disciplina de histéria com a sua vida, e considera: “acho que nao serve, acho que ¢ so para
saber o conteido do nono ano. Nao vejo ligacdo dos conteudos de historia na minha vida”. Da
mesma forma, sua colega de turma, reforca: “s6 serve para a gente saber mesmo, pra passar de
ano” (NOVALIS, 2016). No entanto, outro aluno da mesma escola e da mesma turma, salienta:
“acho que sim, ¢ conhecimento” (NETO, 2016).

Os estudantes da Escola Estadual Vale do Sol, de forma sucinta, apontam que o ensino
de histdria no seu dia a dia € muito importante, e destacam: “Sim, tudo que ocorre na vida ¢é
histéria” (CASTRO, 2016); “¢ importante para meu conhecimento” (FERNANDES, 2017);
“sim, a historia esta em tudo” (ROSARIO, 2016).

Na Escola IPES, os estudantes com uma visdo mais ampliada do ensino assim se

expressaram: “O conhecimento da disciplina me ajuda em tudo” (COELHO, 2017); *“é preciso



105

conhecer a histdria de seu pais e outras culturas. Vocé ndo ird conhecer outras coisas dentro e
fora de seu pais se vocé ndo estudasse outras culturas, outras religides, e isto a gente conhece
em historia, eu penso que ¢ muito importante” (CARVALHO, 2017); “sim, especialmente em
historia, serve para a vida toda” (OLIVEIRA, 2017).

Na Escola de Tempo Integral Vila Unido entrevistou-se dois professores e, de cada
professor, trés estudantes, totalizando seis estudantes dessa escola. Os estudantes possuem
afinidade com a disciplina de histéria e destacam: “Sim compreendo os contetdos, leio muito,
penso que isto ajuda” (NOGUEIRO, 2017); a estudante Marques (2017) ressalta que desejou
ser professora de Historia, mas vivenciando a falta de valoragdo dos profissionais, desistiu da
profissdo, mas a disciplina é uma de suas preferidas. Matos (2017) gosta da disciplina e sente-
se parte da histéria estudada na escola. No entanto, Vale (2017) afirma que neste momento
ndo tem gostado da disciplina de Historia, pois a professora Maria dos Santos aposentou e
outro professor assumiu as aulas. O estudante C. Oliveira (2017) gosta de estudar histdria,
mas entende que ainda ndo sabe utilizar todo o potencial que a disciplina oferece. E Duartes
(2017) destaca: “eu aprendo muito com as aulas de histéria e com as pesquisas orientadas pelo
professor”.

Os estudantes do Colégio Estadual Dom Alano Marie du Noday mostram-se unanimes
ao afirmarem que a disciplina amplia sua visdo para as outras areas do conhecimento. “A
disciplina ¢ 6tima, gosto dos conteudos mais antigos” (MORAIS, 2017); “Gosto de tudo na
disciplina de histdria, o periodo antigo ¢ mais instigador” (SOUZA, 2017); “As aulas sdo
muito boas e dindmicas e o professor nunca falta as aulas” (RODRIGUES, 2017).

Os estudantes enxergam no ensino de histdria uma porta aberta para 0 mundo, no
sentido de conhecer, aprender, entender as raz@es, a histdria para eles € um evento, como
afirma Vayne (1998, p. 17) “eventos reais que tem o homem como ator”.

Dentre os vinte e um (21) estudantes entrevistados, apenas quatro (04) ndo percebem
no ensino de historia as possibilidades de aprendizado para a vida. Nesse sentido, destaca-se
Veyne (1998) aprofundando sobre a historia:

Um evento destaca-se sobre um mundo de uniformidade; é uma diferenca, algo que
ndo poderiamos conhecer a priori: a historia é filha da meméria. Os homens nascem,
comem, morrem, mas sO a histéria podem nos informar sobre suas guerras e seus
impérios; eles sdo cruéis e banais, nem totalmente bons, nem totalmente maus; mas
a histéria nos dira se, numa determinada época preferiram ter maior lucro por um

tempo mais dilatado a se aposentarem depois de terem feito fortuna, e como
percebiam e classificavam as cores (VEYNE, 1998, p.19).
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A beleza, simplicidade e profundidade das colocagbes de Veyne (1998) podem ser
percebidas nas colocagdes dos estudantes quando apontam a importancia do conhecimento e o
ensino de histdria em suas vidas. Quase a totalidade dos estudantes considera que o ensino de
histéria é importante, tanto para a vida estudantil quanto para o conhecimento de mundo.
Enxerga a possibilidade de interatividade com outras disciplinas, pois ela esta nas demais

ciéncias. Ou seja, o ensino de historia oportuniza novos “olhares” para o mundo.

5.2.3 O fazer pedagdgico do professor na visdo do estudante

A relacéo entre professor e estudante € de suma importancia para que exista um ponto
de equilibrio no processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, foi questionado aos
estudantes sobre como o professor ensina histéria, com o objetivo de analisar a visdo e
interpretacdo do estudante quanto aos procedimentos didaticos do professor, sua relacdo com
0 processo de ensino e com 0s estudantes.

Os estudantes pesquisados evidenciaram as a¢des de uma professora nas atividades em
sala de aula: “primeiro ela pergunta se fizemos as atividades da aula anterior, ela passa um
novo conteudo, explica e passa atividades do livro de historia” (LOPES, 2016); “a professora
gosta de conversar e envolver os alunos, assim todos se desenvolvem na sala” (LIMA, 2016).
Nas falas dos estudantes, percebe-se a preocupacdo da professora em ofertar um ensino
diferenciado, o bom relacionamento com os estudantes, o que faz diferengca no processo de
ensino, destaca Almeida:

A professora de histéria tenta a0 maximo modificar as aulas, para que as aulas ndo
fiquem naquele cotidiano, a tentativa é uma forma de buscar o interesse dos alunos.

Quando a professora chega a sala, ela faz a corre¢do de alguma atividade da aula
anterior e da sequéncia em novos conteildos (ALMEIDA, 2016).

Nesta unidade de ensino, os entrevistados destacaram a indisciplina na sala de aula,
atrapalhando o processo de ensino e de aprendizagem. Em relacdo as acdes pedagdgicas em
sala de aula, os estudantes evidenciam: “a professora chega a sala, fala um ‘o0i’ pra gente,
explica o conteddo, explica as atividades e os trabalhos a serem feitos” (OLIVEIRA, 2016);
“a professora da um bom dia pra gente, conversa, autoriza a ir ao banheiro e tomar agua, para
os alunos ndo quererem mais sair da sala, explica o conteldo, realizamos as atividades no

livro didatico e da visto” (NOVAIS, 2016). O estudante Neto reafirma as colocacgdes das
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colegas de sala, “cumprimenta os alunos, explica o conteido e realizamos as atividades no
livro didatico” (NETO, 2016).

Nas escolas pesquisadas, o livro didatico é o apoio presente, atuante e constante, ou
seja, sem ele ficaria muito complicado para o professor da rede estadual de ensino ministrar
aulas de historia. Em relacdo ao ensino de historia, os estudantes afirmam: “o professor usa
bastante o livro didatico” (CASTRO, 2016); “o professor traz textos e na maioria das vezes
utilizamos o livro didatico” (FERNANDES, 2017); “o professor utiliza o livro didatico para
as aulas, explica o contetido no quadro, fazendo esquemas, anotamos e realizamos atividades
do livro didatico” (ROSARIO, 2016).

Ainda com foco no uso do livro didatico da disciplina de histdria C. Oliveira (2017)
destaca: “ele explica o contetido, coloca no quadro a pagina pra gente responder as atividades
do livro didatico. Ele usa o livio mesmo, e de vez em quando usa o datashow”. Nogueiro
(2017) acrescenta que “ele brinca com a gente, e explica bem os conteudos e desenvolve
atividades do livro didatico”. J4 Matos (2017) diz: “coloca a data no quadro, cumprimenta os
alunos. Pergunta como foi a nossa semana, inicia a explicacdo dos conteudos e desenvolve as
atividades”.

No periodo da coleta de dados em uma das escolas, uma professora aposentou-se,™
afastando-se da docéncia; os alunos dessa professora sentiram muito a sua falta, veja a fala da
estudante: “Bem a nossa professora de histéria aposentou, e agora iremos ter aulas com outro
professor. A professora explicava muito bem os contetidos, dava exemplos para uma melhor
compreensdo e realizdvamos atividades a respeito do conteudo” (DUARTES, 2017); “A nossa
professora aposentou, mas ela desenvolvia muito bem a aula, explicava o contetdo do livro,
passava pesquisas. Ela sempre envolveu os alunos para 0s questionamentos, ela sempre foi
uma 6tima professora” (MARQUES, 2017); “A professora ¢ bem rigorosa, centrada nas aulas
de historia, ndo aceita que os alunos falem coisas fora do tema da aula, explica muito bem,
usa o livro didatico” (VALE, 2017).

Segundo Fonseca (2003), se o livro didatico ¢ um elemento tdo enérgico e decisivo
no ensino basico, quais as probabilidades de reinvencdo das relacdes: professor-aluno-livro
didatico-conhecimento historiografico? Segundo a autora, o livro didatico deve ser utilizado
na sala de aula, no entanto, “o uso de um Unico livro, Unica fonte, acaba por simplificar a

forma do curriculo e do conhecimento em sala de aula” (FONSECA, 2003, p.55).

> Quando entrevistei a professora ela havia dado entrada na aposentadoria e aguardava resposta,
guando entrevistei os alunos, a escola havia sido informada da aposentadoria da professora e os alunos iriam ter
aulas com o novo professor.
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Nesta unidade de ensino, um estudante fez um destaque que nenhum outro fez
durante as entrevistas, mas pode ser recorrente a falta de professores as aulas. “Quando o
professor chega a sala de aula ele corrige os cadernos, depois explica o contetdo, utiliza o
livro ou slides. Eu acho muito boas as aulas de historia, ele explica muito bem o conteudo,
nunca falta as aulas” (RODRIGUES, 2017). A estudante Ana Alice afirma: “a aula é 6tima,
sempre podemos aprender mais. Ele chega a sala cumprimenta a todos e inicia a aula, explica
e fazemos atividades” (MORALIS, 2017). J4, o estudante Janayton relata os detalhes da aula:

Bem, ele chega a sala de aula cumprimenta os alunos, dd um determinado tempo
para os alunos entrarem, se ndo cumprirem, os alunos precisam ir a sala da
orientadora para explicar o motivo de estar fora da sala de aula e pegar autorizacao,
isto ajuda os alunos a criarem mais responsabilidade. Ele faz a chamada, corrige as
atividades de todos os alunos. Explica o conteido e passa atividades e sempre traz
slides e outros materiais para a sala. Ele utiliza filmes nas aulas, eu acho 6timo, pois
amplia os nossos conhecimentos” (SOUZA, 2017).

Os estudantes destacam a quanto o professor deve buscar diversificar no processo de
ensino; o professor pode utilizar o livro didatico como um complemento. Conforme Fonseca
(2003), o grande desafio dos professores é diversificar as fontes utilizadas no ensino de

historia. Os estudantes expressam sua opinido em relacdo ao ensino de historia:

Eu gosto muito das aulas de histéria; a professora ndo fica s6 no livro, nem faz a
gente copiar muito do quadro. Ela explica o conteldo, coloca a gente pra fazer
trabalhos, fazer teatro dentro dos contetdos. Por exemplo, a gente pega a historia do
Brasil, e monta um teatro a partir do contetido (COELHO, 2017).

Minha professora de histdria gosta muito de interagir e socializar com os alunos,
fazer aulas diferenciadas. Ela propde muitos trabalhos, leva a gente para a sala de
video. Fazemos muitos trabalhos, ela sempre entusiasma a gente, nos motiva. Pega
no pé quando precisa e se importa muito se o aluno esta aprendendo (CARVALHO,
2017).

Ela chega a sala, geralmente pede siléncio, pois a sala é meio baguncada, ela comeca
com a parte religiosa, faz um pai nosso e depois comeca a aula. Ela explica o
contelido e passa a pagina do livro didatico para realizarmos as atividades. Enquanto
vamos fazendo ela passa nas carteiras tirando as dividas e observando o
desenvolvimento da atividade. Passa uns trabalhos durante as aulas e resumos para
nos entendermos mais aquele capitulo (OLIVEIRA, 2017).

A partir das elucidacGes dos alunos sobre como o professor ensina historia, percebe-se
a preponderancia na relagio amistosa entre professores e estudantes. E evidente, também, o
empenho dos professores em buscar alternativas para que o estudante compreenda e realize
reflexbes, a partir dos temas trabalhados em sala de aula, desenvolvendo habilidades e

criticidade.
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5.2.4 As melhorias no ensino e na escola

Seguindo o0s questionamentos do roteiro da entrevista semiestruturada, foram
questionadas quais as melhorias que os estudantes poderiam sugerir para a escola e, também,
no ensino de histdria. Poucos sugeriram mudancas para o ensino de historia, no entanto, todos
sugeriram reparacao na escola como um todo. Em relacdo ao processo de ensino da disciplina
de historia os estudantes pontuam: “Quando o assunto ¢ tratado de forma simples, tenho
dificuldade para entender. Por exemplo, filmes me ajudam a entender melhor um contetido”
(LOPES, 2016). “Penso que se tivéssemos mais debates sobre o conteudo de historia seria
melhor, utilizar filmes histdricos, utilizar as tecnologias no ensino” (LIMA, 2016). O
estudante Almeida (2016) fala de forma enérgica, que “os governantes querem por cabresto
em nds, colocar contelidos que ndo tem interesse para 0s alunos. Tem que melhorar 0s
conteudos, rever eles, tem muitos que ndo tem importincia pra gente”. Nesse sentido
Bittencourt (2009) afirma que atualmente um dos dilemas do professor de historia é saber
selecionar contetdos histéricos apropriados e significativos, de forma a atender métodos e
recursos didaticos.

No geral, 0 que os estudantes dessa escola destacam como necessidade de melhoria
centra-se na prépria escola. Mas em relagdo ao ensino, apontam outros aspectos: ‘“Precisa
melhorar a bagunca dos meninos na sala, pra gente aprender mais” (OLIVEIRA, 2016). “Os
professores sdo todos educados com a gente, ndo tem nada pra melhorar” (NOVAIS, 2016).
“Se a gente pudesse conhecer outros lugares, tipo a praga dos girassois, tem muita coisa la que
a professora podia falar pra nos, faz parte da nossa historia” (NETO, 2016). A discussdo
levantada pelo estudante Neto aponta para a necessidade de a escola trabalhar com o
desenvolvimento de projetos na disciplina de histéria, sendo ele uma possibilidade de ampliar
o curriculo do ensino de historia, oportunizar visitacdo dos espacos publicos e museus de
forma didatico-pedagogica. A utilizacdo de metodologias inovadoras no ensino de historia,
segundo a literatura, traz novas possibilidades de aprendizado (GUIMARAES, 2005;
BITTEENCOURT, 2009; JUNIOR; RODRIGUES, 2013; DUMBRA; ARRUDA, 2013;
VELASCO, 2013).

Em tom de brincadeira o aluno diz “passar menos coisa pra escrever, a gente copia
demais” (C. OLIVEIRA, 2017); seu colega de sala afirma: “da forma que ocorrem as aulas de
histéria estda muito bom” (NOGUEIRO, 2017). No entanto, Matos (2017) reafirma o que

outros estudantes de outras escolas ja trataram: “utilizar mais recursos tecnologicos e mais
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leitura, o aluno que 1€ compreende melhor as outras disciplinas”. Os alunos sdo da mesma
escola, mas com outro educador e os relatos se assemelham: “podemos ter atividades mais
ludicas, nem sempre tem o datashow disponivel, nem o laboratério de informatica”
(DUARTES, 2017); sua colega acrescenta: “do jeito que a nossa professora dava as aulas de
historia estava 6timo, ndo sei dizer com o novo professor que ird assumir a vaga dela”
(MARQUES, 2017); e o colega Rian destaca: “ter mais explicagdo e menos atividades”
(VALE, 2017). Os estudantes Morais e Souza consideram que ndo precisa melhorar nada nas
aulas de historia: “o professor ¢ 6timo e as aulas sdo boas” (MORAIS, 2017), “na minha
forma de entender as aulas, ndo precisa melhorar mais nada” (SOUZA, 2017).

Os estudantes desta unidade de ensino enxergam no trabalho em conjunto entre
professor e estudante a possibilidade de mudanca no ensino e na aprendizagem, e comentam:
“Acho que o ensino de historia esta bom” (CASTRO, 2016). Ja Fernandes (2016) pondera:
“em minha opinido, a melhoria nao ¢é por parte s6 do professor, mas sdo os alunos que devem
buscar cada vez mais o conhecimento. O professor da uma 6tima aula, mas nem todos 0s
alunos prestam atenc¢do, nem tém interesse em aprender”. O estudante Rosario (2016) Vé a
necessidade de uma maior cobranga por parte dos professores ao afirmar: “o professor deve
exigir mais nos trabalhos dos alunos. No seminario, muita gente apresentou lendo, precisa
exigir mais, assim o aluno se esforca mais. Precisa mais interagdo, para mim historia tem
muito de interagdo e discussao, isto precisa melhorar”.

Os estudantes entrevistados deram sugestdes de melhoria para o ensino de historia:
“penso que deve fazer como a nossa professora faz, trazer pessoas para realizar palestras €
trazer outros conhecimentos para o ensino de historia, isto nos ajudou bastante, pois se
aprende de uma forma ladica” (COELHO, 2017). A estudante Carvalho (2017) faz sugestdes
sobre os conteudos afirmando que “os conteudos devem ser trabalhados em grupo, 0
conhecimento deve ser coletivo. Acho que se a escola fizesse mais passeios turisticos e
educativos, os alunos aprenderiam mais, pois aprenderiamos o conteido na pratica, seria mais
interessante”. Vivemos na era tecnologica, no entanto, afirma a estudante Oliveira (2017):
“ainda falta muito do uso da tecnologia no ensino de historia. Rodrigues (2017) reforca a
necessidade de atividades ludicas dentro do ensino: “refiro a ter mais atividades diferentes da
do livro didatico, atividades ludicas”. A professora utilizou muitos videos e isto faz a gente
aprender mais”. Os estudantes descrevem as sugestes pedagdgicas, sendo: visitar museus e
pracas, escrever menos no quadro, utilizar mais os recursos tecnoldgicos, mais atividades
ludicas, mais explicacdo e menos atividades no caderno ou no livro, mais cobranga por parte

dos professores na apresentacdo de seminarios, utilizar filmes nas aulas. Santana e Medeiros
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(2013) destacam que a escola deve fazer uso de diversas tecnologias da comunicagdo, uma
vez que a comunicacdo linear deve fazer parte do passado, vindo a tona toda articulagéo
possivel com novos meios de comunicacao e aprendizado (JUNIOR; RODRIGUES, 2013;
SILVA; FIGUEIREDO, 2013; MARTINS et al, 2016).

Em relag&o as proposituras em torno da melhoria das escolas, a maioria dos estudantes
faz colocagdes ¢ criticas: “a estrutura fisica da escola, o prédio precisa melhorar, dia de calor
¢ dificil a gente se concentrar para estudar, melhorar o prédio e outros itens mais” (LOPES,
2016). Considerando que praticamente faz calor no Tocantins o ano todo, realmente, as
estruturas das escolas ndo acompanham as necessidades climaticas, nem a modernidade
social. Lima (2016) faz destaque as questdes do uso da tecnologia para a melhoria do ensino:

Na escola faltam muitos aparelhos tecnoldgicos, por exemplo, o laboratdrio de
informéatica mal cabe uma turma, a professora quer nos levar, mas nem sempre tem
condicBes. A estrutura da escola ndo auxilia no desenvolvimento de um trabalho
voltado para 0 uso da tecnologia. Os professores se preocupam, se esforcam, a

coordenacdo da mesma forma, mas falta estrutura fisica melhor na escola” (LIMA,
2016).

Com as colocagdes de Almeida, percebe-se que o ensino de histéria tem buscado
desenvolver um olhar critico, quando o estudante expde sua opinido sobre outros aspectos:
“Precisa melhorar o apoio da equipe diretiva e da equipe de governo do Estado. Falta mais
apoio do governo na escola. Mesmo com uma estrutura ruim, se o aluno fizer a sua parte ele
cresce, supera até alunos de escolas particulares” (ALMEIDA, 2016). Fortalecendo a opinido
de Almeida, Oliveira (2016) acrescenta: “ndo ter greve; no periodo de greve ficamos sem
varias aulas e isto € muito ruim. Fica dificil ir para o ensino médio sem ter visto alguns
conteudos”. A estudante Carvalho (2017) tece criticas pertinentes e necessarias, pois percebe
a problematica que envolve a educacdo, uma vez que o professor auxilia na formacédo de
outros profissionais. Destaca ela:

Em muitos aspectos precisa haver esta melhoria. A estrutura fisica, a tecnologia, até
a formacdo dos professores, eles sdo bons, s6 que a estrutura ndo ajuda. Precisa
melhorar o lanche, o salario dos professores; No Brasil eles ndo sdo valorizados nem

reconhecidos. Deveria ser a profissdo mais reconhecida, pois ela € muito importante
par a sociedade (CARVALHO, 2017).

Sempre héa algo pra ser ampliado ou melhorado nas escolas e os estudantes, com raras
excecoes, percebem estas necessidades, como se pode verificar na fala desses alunos: “pra
mim estd tudo bom na escola” (NOVAIS, 2016); “pra mim esta de boa” (C.OLIVEIRA,
2017); “a escola esta boa deste jeito” (VALE, 2017); “em minha opinido estd tudo muito

bom”(MORALIS,2017); outro esta de acordo e ressalta: “esta escola € muito boa, ndo tem nada
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a ser melhorado” (ROSARIO, 2016); no entanto, ha outras percepgdes: “precisa melhorar a
sala de aula, cobrir a quadra, ter mais ventiladores, poder usar mais a internet” (NETO, 2016).

A greve ocorrida na educacao tocantinense causou sérios problemas, a exemplo deste
estudo iniciado nas escolas antes do periodo de greve e concluido ap6s o retorno dos
profissionais da educacdo ao trabalho nas unidades escolares, razéo porque apresenta coletas
de 2016 e 2017; isto pode ser constatado na fala da estudante: “ndo ter greve na escola;
péssimo a greve e nao ajudou em nada” (CASTRO, 2016).

Os estudantes destacaram também a participacdo efetiva dos alunos na melhoria da
escola: “precisa mais disciplina, cobrar mais dos alunos” (NOGUEIRO, 2017); “os alunos
precisam dedicar-se mais aos estudos” (MATOS, 2017); Souza (2017) fala com satisfagdo das
acOes da gestdo da escola: “o que precisava ser feito o diretor fez, tirou os alunos dos
corredores, antes num horario deste, todos estavam nos corredores € ndo nas salas de aula”.
Sua fala demonstra também, o que os colegas anteriormente afirmam, ou seja, a falta de
compromisso de uma parcela dos alunos com seus estudos e com a educacdo. No sentido de
discutir a postura dos envolvidos com a educacdo, a estudante Barbara destaca um item
importante na vida da escola: “as pessoas, professores, alunos e funcionarios precisam ter
mais paciéncia, tolerancia e amor para lidar uns com os outros” (RODRIGUES, 2017).

A estrutura fisica das escolas ¢ uma questdo abordada pela maioria: “melhorar a
estrutura da escola” (FERNANDES, 2017); seu colega reafirma dizendo: “a estrutura da
escola pode ser melhorada” (COELHO, 2017); “a escola precisa melhorar o uso da tecnologia
no ensino” (OLIVEIRA, 2017). Em relacdo ao uso da tecnologia, praticamente todas as
escolas possuem laboratdrio de informatica, no entanto a capacidade da internet é baixa, o que
dificulta a utilizacdo. N&o tém computadores suficientes para atender aos estudantes, e quando
ha escolas que possuem os aparelhos, a maioria deles esta com defeitos ou estdo obsoletos e,
além disso, ndo ha recurso financeiro para o0s devidos reparos ou novas aquisicdes.

Nesse sentido, as solicitacGes dos alunos sdo basicas e pertinentes: melhorar o lanche,
salas de aulas mais agradaveis e arejadas, quadra coberta, utilizacdo de recursos tecnoldgicos.
O estudante ndo fala de ar condicionado, solicita ventiladores, sdo coisas minimas que eles
ndo precisariam pedir, o sistema deveria ofertar, sdo condi¢des basicas para a aprendizagem,

pois educacdo com qualidade € um direito de todos.
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5.2.5 Ser feliz na escola

A felicidade ¢ algo almejado por todos. Ao questionar se o estudante sente-se feliz na
escola, reporta-se a sua vivéncia nesse espaco de formacdo e, por consequéncia, seu papel
enquanto estudante, seu crescimento intelectual, seu pertencimento. Como afirma Santos,
(2007, p.17) ser estudante “ndo o ser filosofico, mas o ser da transitoriedade estudantil, como
ser que estuda e luta por ideias, pela efetivacdo de um sonho, [...]”, ¢ um sonho vivenciado e
desejado por todos os estudantes participantes dessa pesquisa, quando dizem querer uma
escola melhor, uma educacdo que atenda a formacdo com qualidade e um deles, assim se
expressa: “Mesmo com a estrutura precaria eu gosto da escola” (LOPES, 2016).

Muitos talentos sdo descobertos na escola, a escola é espaco de criagdo e
transformacéo e a aluna confirma isto: “sim, sinto feliz. Eu era muito timida e as atividades
desenvolvidas na escola fizeram com que me tornasse menos timida. A escola auxiliou no
meu desenvolvimento, aqui quando um aluno tem dificuldade, todos os professores se unem
para ajudar” (LIMA, 2016). No sentido da unido, o estudante destaca: “sim, aqui as pessoas
sdo unidas. Os professores sdo todos educados com a gente, a alimentacdo ¢ boa” (NOVALIS,
2016). Eles demonstram o amor pela escola e a felicidade por pertencerem a ela, quando
expressam a vontade de continuar estudando naquela escola até a faculdade, se isso fosse
possivel: “sim, estudo aqui h4 quatro anos, se tivesse ensino médio, continuaria aqui” (NETO,
2016).

Se 0 ambiente proporciona satisfacdo a pessoa, resulta no desejo de permanecer nele e
usufruir das conquistas: “sim sou feliz, a escola ¢ boa” (CASTRO, 2016); “gosto da escola,
tenho amigos” (FERNANDES, 2017), “sinto feliz, acolhido” (ROSARIO, 2016), “Sim, muito
feliz. Inclusive vou sentir muita falta quando sair da escola” (COELHO, 2017);a colega
reitera a amizade conquistada, “sim, aqui tenho meus amigos” (OLIVEIRA, 2017). A
estudante Carvalho (2017) destaca o0 amor que sente pela escola, suas conquistas, e declara:

Sim, a gente faz parte da histéria da escola, estudo 14 faz muito tempo. A escola me
marcou muito, mesmo precisando de muitas melhoras fisicas, ela faz parte de minha
histéria como aluna, e a maioria dos amigos eu fiz 1&. A escola é um lugar

importante para mim, ndo é s um lugar de estudar, mas um lugar de interagir e
fazer novos amigos. (CARVALHO, 2017).

Foram entrevistados vinte e um (21) estudantes do nono ano do ensino fundamental e
destes, apenas dois, se tivessem opg¢do, mudariam de escola; mesmo assim, sentem-se

acolhidos pela escola e desabafam: “sim sou feliz, apesar de ndo ser de total satisfacdo para
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mim. Eu vim estudar aqui quando a escola era destaque, e fui ficando, mas hoje mudou muito,
meus pais que me puseram aqui”’ (ALMEIDA, 2016); outra estudante, afirma, “mais ou
menos, € porque quando eu entrei teve umas brigas; os professores e a diretora séo
colaborativos com os alunos, o ruim ¢ ser de tempo integral” (OLIVEIRA, 2016).

Pode-se perceber que os alunos possuem fortes vinculos pelos lagos de amizade e
companheirismo conquistados na escola: “sinto-me feliz aqui” (C. OLIVEIRA); “eu gosto da
escola e dos amigos” (VALE, 2017); “muito feliz” (MORAIS); “me sinto acolhida”
(NOGUEIRO, 2017); “esta ¢ a minha escola” (MATOS, 2017); “sim, tenho amigos, aqui €
bom” (RODRIGUES, 2017); “sim, todos me amparam, tenho amigos aqui” (DUARTES,
2017). Os estudantes Marques e Souza destacam: “sim gosto, teve um tempo que eu queria
sair da escola, mas a0 mesmo tempo, vocé cria lagos, amor pelos professores e colegas”
(SOUZA, 2017); “sempre me senti feliz aqui, mas ultimamente ndo estou feliz, mudaram as
turmas e ndo nos explicaram direito a razao disto” (MARQUES, 2017).

Os alunos destacam a relagdo que possuem com a escola, mesmo percebendo as suas
falhas. Na entrevista foi solicitado para que deixassem uma mensagem. Muitos deixaram o
lembrete para que os colegas valorem suas escolas, os professores e a educacao recebida;
outros motivaram os professores a ndo desistirem da profissdo de professor, como na fala de
Morais (2017): “sem os professores ndo teriamos outras profissdes”. Evidencia-se na fala dos
entrevistados que a rede estadual de ensino, a gestdo das escolas e os professores e
funcionarios sao acolhedores e buscam tornar o espago da escola algo prazeroso para todos.
Isto é algo que merece destaque na pesquisa, 0 bom acolhimento da escola da rede publica
estadual de ensino. A seguir, ilustram-se as respostas dos estudantes pesquisados no quadro
09.
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Unidades de Utiliz | Con | Partic | Reali | Qual | Oque | Avaliag | Oque | Oque | Sente-
ensino ao hec | ipou | za discip | mais do0? pode precisa | se feliz
Livio | eo | de semin | lina gosta melhor | melhor | nesta
Didat | PPP | reuni | &rios, | mais | na ar no arna escola?
ico? da dodo | Visita | gosta | discipli ensino | escola?
Esc | PPP? |a ? na de de
ola? muse historia historia
u, ? ?
feiras
?
Caic-Centro de | Sim N&o | Néo Sim Histd | As Prova, | Utilizar | Estrutu | Sim
Atencéo a riae | guerras | Trabalh | tecnolo | ra
Crianga de LP. , as 0s, gias no | Fisica
Tempo Integral descob | pesquis | ensino
ertas. a.
Escola Estadual | Sim Ouv | Uma | Sim Histo | As Provas, | Profess | Salas Sim
Vale do Sol iu vez ria inveng | trabalh | or climati
fala Oes, 0s | 0s, exigir zadas
r fatos. semindr | mais
io. dos
alunos
Instituto Sim Sim | Sim, | Sim Histd | Os Provas, | Utilizar | Estrutu | Sim
Presbiteriano quand ria nossos | trabalh | tecnolo | ra
Educacional e oera ancestr | os, gias no | fisica,
Social Ver. repres ais, 0s | teatro, | ensino | uso das
Robert H. entant fatos. seminar tecnolo
Camenisch- e de io. gias.
IPES turma
Colégio Sim Ndo | Ndo. | Néo Hist6 | Os Provas, | Diversi | Merend | Nem
Estadual riae herdis, | testes, ficaras | a, sempre
Girassol de Mate | as trabalh | ativida | quadra
Tempo Integral maétic | novida | os. des coberta
Augusto dos a des.
Anjos
Escola Girassol | Sim N&o | Néo Sim Histd | Os Provas, | Menos | Estrutu | Sim
de Tempo ria fatos, testes ativida | ra
Integral Vila 0s de fisica,
Unido acontec banheir
imento 0s,
S quadra
Colégio Sim N&o | Néo Sim Histd | Novas | Trabalh | Ativida | Esta Sim
Estadual Dom ria cultura | os, des bom
Alano Marie du e S, provas | ludicas
Noday mate | povos
matic
a

Fonte: Dados coletados por meio de entrevista semiestruturada - 21 alunos entrevistados. Elaborado pela

pesquisadora (2016/2017).

O quadro anterior é apresentado por unidades de ensino e objetiva sintetizar as

respostas da maioria dos estudantes de cada escola. Faz-se necessario destacar que na Escola

Girassol de Tempo Integral Vila Unido foram entrevistados seis estudantes, pois nesta escola,

pelo numero de alunos e turma do nono ano, tem dois professores de historia modulados, e
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nas demais unidades de ensino pesquisadas, comporta apenas um professor modulado no
nono ano do ensino fundamental. Pode-se observar na tabela que os alunos gostam da
disciplina de histéria (21); ndo conhecem (13) e ndo participaram da construcdo do projeto
politico pedagdgico (17); todos possuem e usam o livro didatico de historia (21); a maioria
das escolas (05) realiza projetos e feiras educativas (05) e algumas visitam outros espacos
educativos; as avaliagcdes do ensino de historia seguem um padrdo geral; os alunos destacam
atividades ludicas na melhoria do ensino de histdria e 0 uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TIC); e finaliza com a visdo dos estudantes acerca da melhoria da escola.

No relato dos estudantes entrevistados pode-se observar que o ensino de historia,
ministrado pelos professores das respectivas unidades de ensino, em certa medida, conseguiu
alcancar alguns dos objetivos do ensino de historia, tais como o de promover um pensamento
critico, enxergar a realidade social que o cerca, e desenvolver a cidadania perante a sua

comunidade. Na proxima subsecdo trata-se da histéria ensinada

5.3 Fragmentos da historia ensinada em Palmas-To

O método e a metodologia utilizados neste trabalho sdo o da histéria oral. Assim, 0s
depoimentos serdo tomados como parte integrante da verdade vivenciada pelos envolvidos,
com o0 objeto da pesquisa, 0 ensino de histdria, levando-se em consideracdo 0s Varios
“olhares” dos autores que dialogam numa perspectiva de constru¢ao de novos conhecimentos.
Nesta perspectiva, Gusmao (2004), tomando por referéncia as colocacbes de Halbwachs
(1990), destaca que “a memoria s6 podera existir imersa na vida social e, a medida que o
membro se distancia do grupo, suas lembrancas tendem a desaparecer, pois a lembranca é
uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a disposi¢do” (GUSMAO, 2004,
p.31). Vale destacar que as entrevistas foram efetuadas durante o periodo letivo e as questdes
versam sobre o cotidiano da vida escolar dentro do ensino de historia, memoria presente na
vida dos estudantes.

A pesquisadora Selva Guimardes Fonseca (1993) traca os caminhos da histéria
ensinada no Brasil, traz o apanhado histérico da evolugdo do ensino de historia, discutida na
primeira se¢éo deste trabalho. Fonseca (1993) afirma:

As diferentes formas de encarar as mudancas na histéria ensinada revelam que estas
diversas instancias sdo partes de um processo geral e que se articulam e se
entrelagam no (re)construir da historia. Nesse sentido, pode-se concluir, a partir

mesmo de tais conflitos e disputas, que existe hoje uma diversidade de formas de
pensar 0 ensino de histdria. As discussdes das propostas curriculares, nos anos 80,
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revelou ser inconcebivel um “consenso” em torno de uma proposta de historia para a
escola fundamental, uma vez que envolve diferentes espacos do saber e interesses
diversificados em termos de projetos tedricos e politicos. Revelou também os
vinculos cada vez mais estreitos entre capital e producdo de conhecimentos, sendo
impossivel hoje pensar a escola como mera reprodutora: ela é agente importante
para a esfera de producdo de capital e espaco de debates e tensBes tedricas e
politicas. Assim, a escola, onde se opera 0 ensino de histéria, € um espaco
complexo, no qual atuam diferentes propostas de saber e poder (FONSECA, 1993,
p. 155).

Segundo Fonseca (1993), a escola € um espaco de saber e de poder que se processa
dentro da historia ensinada, neste sentido, as colocacfes de Fonseca na perspectiva de tratar
da historia ensinada, sdo referendadas por Bittencourt (2009), que traz uma descricdo da
historia ensinada numa vertente de dar voz e vez ao educador e ao educando, tornando o
ensino de histérica uma construcdo entre estes dois agentes, professor e estudante, numa
escola e numa sociedade com tragos peculiares do seu tempo e do seu espaco.

Nessa reflexdo complexa, tomando como referéncia os documentos dos PCNs (1997),
0 saber histérico macro, interligado ao saber historico escolar micro, busca compreender a
delimitacdo de trés conceitos fundamentais para a histdria ensinada, que séo: “o fato historico,
0 sujeito historico ¢ o tempo historico” (BRASIL, 1997, p. 29), que devem ser trabalhados
pelo professor, orientando os alunos nessa conceituacdo bésica para o entendimento da
historia.

A historia ensinada na escola perpassa pelos documentos orientadores da sua pratica,
no caso, o0 instrumento macro dentro da escola de autonomia de professores, pais e alunos,
segundo Veiga (2001, 2002) e Vasconcellos (2006) é o projeto politico pedagdgico.

No caso do estudo desenvolvido, o PPP das escolas analisadas apresenta, de forma
timida, as perspectivas pedagogicas, respectivamente. No entanto, necessitaria um estudo
mais aprofundado de entrelacamento entre a proposta do PPP, a linha tetrica definida no
documento, assim como 0 monitoramento da préatica efetiva do professor em sala de aula, para
responder se os professores atuam e interpretam o que estd proposto no projeto politico
pedagogico da escola, documento este, de cuja construcdo afirma terem participado.

Assim, pode-se inferir que neste estudo o PPP ndo tem sido orientador da prética
efetiva do professor de histdria, 0 documento orienta a realizacdo das acbes que sdo de
responsabilidade do professor de histéria ou da disciplina de historia, agdes ou projetos
pontuais. No roteiro da entrevista foi inquirido ao professor se o Projeto Politico Pedagogico
influéncia no ensino de histéria, ao que os professores destacam: “Sim, nos trabalhamos no
intuito de alcangar o que se propde o PPP e que o aluno atinja bons resultados na escola”

(LUZ OLIVEIRA, 2016); “Ele acaba influenciando, porque vocé tem que trabalhar aquilo ali,
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entdo vocé procura adaptar [...] Querendo ou né&o, vocé faz as agOes que estdo listadas no
projeto, as vezes nem se lembrava dela” (RIBEIRO, 2016); “Acredito que sim. Ele € 0 carro
chefe da escola e os projetos estdo 1a para serem desenvolvidos” (BARBOSA, 2017); “Sim, as
acOes do PPP fazem com que tenhamos mais facilidade em trabalhar e mais envolvimento dos
alunos” (SANTOS, 2017); “Sim, na medida em que executamos as agoes, influencia sim. [...]
Tem a culminancia do projeto” (OLIVEIRA, 2017); “Sim, eu acho que ele ajuda, mas o PPP
poderia ser mais ousado. A sociedade evoluiu e 0 PPP e o Referencial ainda estdo aquem das
necessidades dos alunos e da sociedade” (SILVA, 2017).

Os relatos dos professores expressam sua interpretacdo e seu fazer no dia a dia da
escola. Evidencia a necessidade de discutir com mais clareza o papel e a funcdo deste
documento “norteador” do processo de ensino na escola. O professor Caetano (2017) néo
expressou sua experiéncia com o PPP, uma vez que sua vivéncia na docéncia é de apenas um
ano, porém afirma ele: “A diretora me convidou para, neste ano, participar da construgdo; sera
minha primeira experiéncia de constru¢cdo do PPP” (CAETANO, 2017).

Com esta pesquisa busca-se levantar nuances da historia ensinada na escola,
percebidos na aplicacdo da pesquisa, nas visitas in loco, nas entrevistas, nas analises dos
documentos. Desta forma, dos vinte e um (21) estudantes entrevistados, apenas um deles fala:
“eu gosto dos herdis na historia” (NETO, 2016), demonstrando que ainda ha tracos de um
ensino de histéria voltado, segundo Bittencourt (2009, p.64), para “os feitos dos grandes
homens”. No entanto, nas demais escolas pesquisadas, os estudantes em suas falas néo
enxergam o ensino de historia no papel dos herdis, demonstracdo de que seus professores
posicionam-se conforme Bittencourt (2009, p.65) acrescenta na questdo da historia ensinada,
um periodo em que havia a “homogeneizag¢do da cultura historica, havendo historiadores e
educadores que se opuseram a uma historia exclusiva da elite branca [...]”. Desta forma, a
historia ensinada no ensino fundamental, em Palmas, evoluiu, pois a histéria ensinada tem
uma visdo totalitaria de valoracdo da sociedade e ndo de herdis.

Outro fator de suma importancia na historia ensinada nas escolas da rede publica
estadual de ensino do Tocantins é o referencial curricular, que mesmo sendo utilizado por
mais de oito anos, percebe-se um vazio em sua compreensdo e aplicabilidade. Os professores
garantem que utilizam o documento para o planejamento e, de fato, os planejamentos
apresentados pelos professores contemplam as orientagcdes contidas no referencial, no entanto,
ndo é percebido nas falas dos professores e no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, a partir dos conteudos de histéria. Em relacdo a este quesito, apenas um dentre 0s

vinte e um estudantes entrevistados, aponta vestigios: “aqui na escola os professores falam
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muito no desenvolvimento de habilidades, como serd estudado e o que pretende desenvolver
com aquele assunto” (LIMA, 2016). Entretanto, este fazer do ensino visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, ndo se pode dizer que ocorra no processo de
avaliacdo, uma vez que nao foi efetuada pesquisa especifica neste campo. Neste sentido,
percebe-se pelo depoimento dos alunos, a aplicagdo de instrumentos avaliativos no processo
de ensino da disciplina de historia.

Nas escolas pesquisadas, de modo geral, sdo considerados instrumentos de avaliacdo:
provas, trabalhos, pesquisas, testes. Alguns professores citam a avaliacdo continua, mas nao é
perceptivel no processo, ficando visivel nas falas dos estudantes, a avaliacdo como fim e ndo
como meio.

H&, na maioria das escolas, o desenvolvimento de projetos interdisciplinares que
atribuem notas para a participacdo dos alunos no desenvolvimento de acbes dentro dos
projetos. Geralmente, a escola garante no PPP a aplicagdo bimestral de avaliacdo, listando o
peso dos respectivos instrumentos.

O referencial curricular, por sua vez, mostra-se contraditorio as orientacfes sobre a
avaliagdo da aprendizagem, tema para futuras pesquisas. No entanto, “a avaliacdo da
aprendizagem, fundamentada em principios sociointeracionistas, compreende o educando
como um ser em constante processo de construcao e transformagao” (TOCANTINS, 2009,
p.28). Vislumbrando uma das possibilidades de avaliagdo do processo de aprendizagem, a
professora de historia desenvolve um trabalho diferenciado no ensino de histdria, trazendo os
conteddos para serem representados por meio do teatro, realizando as inferéncias necessarias
para a compreensdo dos contetidos. Assim, destaca a estudante: “ela explica o conteldo,
coloca a gente pra fazer trabalhos, fazer teatro dentro dos contetidos, por exemplo, a gente
pega a historia do Brasil e monta um teatro a partir do contetido” (COELHO, 2017).

Bittencourt (2009) trabalha com sugestdes para o ensino de histéria, com documentos
ndo escritos em sala de aula e afirma que as expressoes artisticas “merecem ser entendidas e
percebidas ndo como diversdo apenas, mas como um produto cultural capaz de comunicar
emogdes, sentimentos e transmitir informagdes” (BITTENCOURT, 2009, p.353). Neste caso,
Bittencourt ndo destaca especificamente o uso do teatro, retrata 0 uso da mdsica, cinema,
museu, gravuras, fotografias, podendo-se incluir o teatro como uma possibilidade de
metodologia de ensino, uma vez que os estudantes interagem, estudam o conteldo,
necessitando compreender para interpretar, se divertem, pois ndo ha nada melhor do que

aprender brincando, fala retratada por alunos durante a pesquisa.
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Os professores de histéria nas escolas pesquisadas seguem um planejamento
pedagogico, utilizam o livro didatico, quando possivel utilizam material e recursos
diversificados para as aulas, uma vez que o material e recursos disponiveis nas escolas sdo
insuficientes. Dos vinte e um alunos pesquisados, dezenove gostam da disciplina de historia,
possuem afinidade, compreendem a sua importancia na vida cotidiana. Dentre os sete
professores pesquisados, apenas um ndo se sente satisfeito na profissdo de professor de
historia, cujo descontentamento situa-se no campo da nao valoracao da profissao de professor.

Conclui-se que, a histéria ensinada nas escolas publicas pode adquirir maior
constancia na formacéo critica dos estudantes, se houver mais investimento na formagao dos
professores e ampliar a capacidade técnica das escolas na oferta de recursos e materiais. Os
autores discutidos na pesquisa demonstram a necessidade de o professor utilizar os livros
paradidaticos no processo de ensino da disciplina de historia. Nas escolas pesquisadas 0s
entrevistados, em nenhum momento trataram desta possibilidade, o que sugere a falta de
investimento em materiais paradidaticos nas escolas publicas, inclusive para que 0s
professores utilizem este recurso, podendo auxiliar em outra grande dificuldade apresentada
pelos estudantes pesquisados, na leitura e na escrita. Os professores possuem vontade e
disponibilidade em fazer a diferenca na vida dos alunos, gostam do que fazem e fazem com
dedicacéo.

No entanto, faz-se necessario ampliar a visao dos gestores na conducao pedagogica da
formacdo dos estudantes, a qual deve ser pensada de forma integral e ndo centrada nas
disciplinas de portugués e matematica, visando resultados nas avaliacdes externas. O ensino
de histéria e a disciplina de histéria devem ter foco no projeto politico pedagdgico das
escolas, visto que o resultado da pesquisa mostra que suas acfes sdo pontuais, quase em nivel
de acBes comemorativas. A histdria forma cidaddos para 0 mundo, para cujo objetivo deve
voltar-se as acdes do PPP, de forma a enxergar o papel da disciplina, assim como a funcao da

escola na formacao cidada.
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6 CONSIDERACOES

“Q objeto de estudo da histéria, é por natureza, o homem”.
(Marc Bloch)

O tema ensino de histéria tem sido discutido por pesquisadores e académicos e neste
estudo intitula “memorias do ensino de historia: vozes de docentes e discentes das escolas
estaduais de Palmas” e o objetivo geral foi o de narrar & memdrias do ensino de historia no 9°
ano do ensino fundamental, por meio das vozes de professores e estudantes que atuam em seis
escolas da rede estadual de ensino de Palmas - Tocantins.

Trazer para discussdo o ensino de histéria remete a formacdo profissional, o ser
professor da educacdo basica e atuar em escolas da rede publica de ensino. A pesquisa trouxe
a problematizacdo, como ocorre o0 ensino de historia e a historia ensinada? Concomitantes
surgem as questbes norteadoras: os professores que atuam no ensino fundamental na
disciplina de historia, sdo graduados na area de atuacdo, planejam com base no Projeto
Politico Pedagbgico, participam de formagdo continuada na escola e conhecem o0s
fundamentos e métodos do ensino de histdria? Os alunos do 9° ano do ensino fundamental
dominam a leitura e a escrita, podendo aprender com qualidade os conceitos historicos da
disciplina de histéria? Quais sdo as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores de
histéria nas turmas do 9° ano do ensino fundamental, que facilitam o aprendizado na
disciplina de histdria?

Para conhecer sobre o ensino de historia em escolas da rede pablica estadual de ensino
de Palmas, o estudo teve como foco o ensino ministrado em turmas do 9° ano do ensino
fundamental em seis escolas da rede estadual de ensino. Todos os historiadores trazem a
historia da historia, no entanto, Bittencourt (2009) destaca a disciplina escolar e discute o
futuro da disciplina e seu papel na sociedade, afirmando que a disciplina de historia foi e €
permeada por conflitos na producdo dos contetdos e métodos. Além disso, a autora traz em
sua obra as discussdes em torno da histéria, do papel do professor e dos estudantes, bem como
a complexidade e possibilidades dentro do ensino de histéria. Sendo o papel do professor o
de orientar os estudantes na reflexdo historica e o papel do estudante o de analise e
comparacdo dos fatos historicos, o ensino de historia objetiva formar cidad&os criticos no seu
tempo e espago. Uma vez que a historia é mestra de todas as outras ciéncias, traz a histdria da
historia e permeia todas as demais areas do conhecimento, ocasiona experiéncia para entender
e superar as dificuldades das sociedades futuras. Bittencourt (2009) acrescenta que 0 ensino

de historia deve dar condicGes para que os estudantes desenvolvam a capacidade de descrever,
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comparar, analisar, identificar semelhancas e diferencas entre o ontem e o hoje de uma
sociedade moderna e globalizada.

A consciéncia histérica dos homens é formada pela historia e segundo Fonseca (2003)
traz formacdo de identidades, tanto individual quanto coletiva. As reflexdes da autora
permeiam esta pesquisa, uma vez que se acredita na formagdo de identidades por meio dos
conhecimentos historicos e 0 mesmo liga-se a historia oral, quando se traz o pessoal e 0
coletivo como partes integrantes da historia vivida.

Na metodologia da historia oral, segundo Portelli (1997), encontra-se a oportunidade
de trazer a memoria real, que verbalizada pelos entrevistados, faz vir & tona todo o conteido
que constituird o nucleo do trabalho de anélise e reflexdo tedrico-metodologico. Neste
sentido, Zamboni (2007) complementa a reflexdo de Portelli (1997), alegando que, a jungédo
da histdria oral com a memoria dos entrevistados produz as narrativas e estas sao permeadas
pelo dialogo da histdria vivenciada pelos atores. O processo de interagdo entre memdria e
historia oral é acrescido do ensino de historia, 0 objeto desta pesquisa, sendo o de narrar por
diversos autores, docentes e discentes. A histdria oral como método d& voz aos excluidos
sociais, traz a tona, por meio da memoria, as situacdes vivenciadas no passado ao presente. A
historia oral ¢ uma janela em que adentra o “ar puro” revigorado do tempo atual.

Assim, realiza-se este estudo em seis escolas, onde foram efetuadas entrevistas com
docentes e discentes do ensino fundamental, especificamente do nono ano. Neste percurso
ocorre o periodo de greve dos professores da rede estadual de ensino, que inviabiliza a
realizacdo de todas as entrevistas no ano de 2016, sendo necessario concluir esta etapa em
2017. No entanto, o contato com as escolas, professores e estudantes da-se de forma amistosa,
0s quais ndo medem esforcos para os agendamentos das respectivas entrevistas. Entdo, as
portas da escola se abrem para a pesquisa e prontamente disponibiliza documentos para
analise, o projeto politico pedagdgico, o planejamento e o livro didatico.

Durante a andlise dos Projetos Politico Pedagdgico (PPP) das escolas observa-se que
ele ndo influencia diretamente na pratica pedagdgica do ensino de histéria, identificando-se
que professores e estudantes apenas cumprem atividades elencadas no PPP, com acdes
pontuais interdisciplinares, ou seja, o PPP ndo norteia o planejamento pedagdgico. Os
professores realizam o planejamento, mencionam as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem na disciplina de histéria, no entanto, ha
poucos indicios do ensino pautado em desenvolvimento de competéncias e habilidades,

conforme orienta o referencial curricular do ensino fundamental do Estado. Este fato alude
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que os professores listam no documento as competéncias e as habilidades, mas ndo utilizam o
referencial curricular devidamente no processo de ensino.

Outro fator que merece atencdo é a quantidade e a inconsisténcia das acdes para
atender a disciplina de histéria, sendo no total 267 as acdes das seis unidades escolares, e
destas, apenas 10 atendem ao ensino da disciplina de historia, mostrando a invisibilidade
desta disciplina no documento. E preciso reconhecer, que para além da exigéncia de se ter um
projeto que norteie a gestdo escolar, faz-se necessario compreender a relevancia da historia
social da comunidade onde a escola esta inserida, dos saberes que os estudantes trazem
consigo, da histéria contada e da histdria vivida por um povo, uma sociedade, uma nacéo,
para dar sentido e significado a toda uma trajetoria de construcdo que serd documentada.
Observou-se também, a centralizacdo de atendimento as disciplinas de lingua portuguesa e
matematica, visando resultados nas provas externas e avaliagdes do sistema estadual de
educacao, situacdo informada por estudantes durante as entrevistas e constatada na analise dos
Projetos Politico Pedagdgicos das escolas.

Os documentos norteadores do ensino de historia necessitam de uma reflexdo em
conjunto entre gestdo escolar e gestdo pedagogica estadual, uma vez que a pesquisa aponta
para a relevancia de uma analise mais profunda acerca da utilizacdo do Referencial Curricular
pelos professores, para a necessidade de direcionamento e apoio pedagdgico no planejamento,
visto ser este realizado com base no livro didatico em detrimento do referencial, em alguns
casos utilizado apenas de transposicao para o planejamento do professor. Os dados sugerem
que o PPP aparece como pro-forma, uma vez que realizam-se a¢des pontuais e o documento
ainda possui pouca influéncia no processo de ensino e aprendizagem, em especial, 0 ensino de
historia.

Em vista disso, pode-se considerar que os documentos orientadores da pratica
pedagdgica do ensino de histdria existem, porém ndo sdo utilizados como deveriam ser, pois
falta aos profissionais da escola o entendimento do que representa para a escola a construcado
destes documentos. Como consequéncia, percebe-se a inadequagcdo do monitoramento
referente ao processo de ensino e aprendizagem, tanto por parte das escolas como da gestdo
educacional da SEDUC.

Outro aspecto questionado refere-se a condicdo de leitura e escrita dos estudantes.
Neste sentido, ha um consenso quase geral entre os professores sobre a deficiéncia dos alunos
na leitura e na escrita, variando de escola para escola, onde as dificuldades sdo mais ou menos

acentuadas. No entanto, como a entrevista foi gravada, os alunos demonstram boa oralidade e
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argumentacao em suas colocacdes. E para que hajam avancos nos processos de aprendizagem,
o0s professores reconhecem e concordam que os alunos precisam melhorar a leitura e a escrita.

Apesar deste quadro, a partir das analises das entrevistas dos estudantes e dos
professores, pode-se concluir que os alunos tém afinidade e reconhecem a importancia da
disciplina de histdria na sua formacdo cidada. Alguns falam de contetdos significativos,
sugerem metodologias que contribuam para o processo de ensino da disciplina e consideram o
livro didatico o grande apoio para o estudo de historia.

A histdria ensinada nas escolas da rede estadual de Palmas é um estudo que foca a
valorizacdo do homem enquanto agente de sua historia; percebe-se pelos depoimentos dos
alunos que a disciplina de historia auxilia na sua formag&o critica, pois conseguem mensurar
as necessidades do ensino, da escola e da educacdo, valoram o papel do professor, deixam
mensagens de lutas por dias melhores e de busca por uma educacdo de qualidade.

De maneira geral, estudantes e professores apontam para a necessidade de melhoria
das estruturas das escolas, em especial a climatizacdo das salas de aulas, lembrando que o
estado do Tocantins é o estado da federacdo com a mais elevada temperatura. Refletindo
sobre esta reivindicacdo dos alunos, observa-se que na escola hd espagos climatizados
atendendo a um nimero minimo de funcionarios, no entanto, onde os alunos passam a maior
parte do tempo supostamente em atividades de aprendizagem, a sala de aula, mal funcionam
ventiladores, visto que na maioria das escolas pesquisadas eles estdo instalados mas néo
funcionam.

Com as analises efetuadas a partir das memdrias do ensino de historia narradas por
professores e estudantes, dos documentos, dos referenciais substanciados nesta pesquisa,
conclui-se que os professores da disciplina de historia das escolas da rede estadual de ensino,
mesmo com indmeros problemas que envolvem o processo, dizem sentirem-se realizados na
profissdo. No entanto, admitem a necessidade de formacgdo continuada, com a finalidade de
ampliar e melhorar a pratica pedagdgica do professor e, consequentemente, o atendimento aos
estudantes. Eles destacam também, a insuficiéncia de recursos financeiros e de materiais
tecnoldgicos e pedagdgicos para a pratica do ensino de historia.

Considerando os dados e a documentagdo analisada, pode-se afirmar que o0s
professores conhecem os fundamentos e os metodos do ensino de historia, percebidos nos
depoimentos dos professores, nas acoes e relato dos estudantes e nos planejamentos com base
no método sociointeracionista, descrito no referencial curricular.

Como mencionado anteriormente, os estudantes do 9° ano do ensino fundamental tém

dificuldades no dominio da leitura e da escrita. No entanto, os professores conduzem as aulas
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de forma a tornar o ensino leve e proficuo, de maneira a facilitar o aprendizado, o que
responde mais um dos questionamentos da pesquisa. Vale ressaltar sobre a questdo da
indisciplina em sala de aula apontada pelos estudantes entrevistados, que atrapalha o
andamento das aulas e dificulta o aprendizado.

Para finalizar, conclui-se que a historia ensinada deve trabalhar com conceitos, bem
como seguir um caminho reflexivo como sugere por Nikitiuk (1996), que propOe estruturar
identidades, produzir conhecimentos, caminhar na linha do tempo, refletir sobre uma
educacdo democratica. O ensino de histdria deve ter cunho educativo e formativo, fazendo
com que estudantes e professores reflitam sobre a cidadania.

O ensino de historia, hoje, pode ser considerado um ensino caminhando para o
progresso, nao s6 no sentido de viver em uma sociedade moderna, mas porque tem buscado
mudancas no seu perfil e na sua estrutura, relacionados ao campo historiografico, a formacao
de professores, as politicas publicas e a organizacdo nas escolas.

Nesta perspectiva de mudancas, hd necessidade de ressignificacdo no aspecto da
reflexdo-acdo na gestdo pedagogica, que envolve educadores e pais. Em relacdo aos
professores e funcionarios, a reflexdo-acdo pode ocorrer a partir de formacéo continuada, nas
temaéticas de suas formacGes, permeada por uma gestao participativa.

Algumas melhorias foram apontadas pelos participantes, a exemplo da melhoria
estrutural, pedagogica e tecnoldgica nas escolas publicas, formagdo para os coordenadores
pedagdgicos que acompanham e subsidiam os professores. No entanto, mesmo diante de
tantas dificuldades levantadas durante a pesquisa, pode-se observar que os professores de
historia realizam um bom trabalho, ainda que sejam evidentes as necessidades por eles
apontadas, séo capazes de ampliar a capacidade de atuacdo dos estudantes. Conforme Cerri
(2005), o historiador precisa pensar 0 ensino de historia para além do presente e comecar a
pensar o ensino de histdria institucionalizado, como um fenémeno social de longa duracéo,
levando os estudantes a sentirem-se agentes transformadores da histéria de sua vida, de seu
bairro, sua cidade, seu estado, sua nagéo, cidadao transformador do mundo.

Diante dos argumentos da pesquisa, resgatando o problema inicial, destaca-se que as
memorias dos docentes e discentes do nono ano do ensino fundamental, contribuem para a
compreensdo de como ocorre 0 ensino de historia nas escolas da rede publica estadual de
Palmas. Revendo os itens listados anteriormente, afirma-se que o0 ensino acontece dentro das
possibilidades de cada unidade, que professores conhecem sua area de atuacgdo, possui bom

relacionamento com os alunos e, de maneira geral, buscam realizar um trabalho de qualidade.
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Dos professores participantes da pesquisa, seis sdo graduados em histdria, um em
geografia, a maioria possui pos-graduacdo e um € mestre em educac¢do. Uma das questdes
levantadas foi se todos os professores eram graduados na area de atuacdo. Um professor
graduado em geografia atende a area de humanas, atua fora da area de formacéo. Segundo a
nova versdao da LDB de 2016, o professor com formacdo em geografia pode dar aula de
historia sem nenhum prejuizo, no entanto, os dados da presente pesquisa apontam o contrario.

Tratar com todos os participantes da pesquisa, analisar 0os documentos das escolas,
envolver-se com as vivéncias dos entrevistados, com a escola, buscando no método da historia
oral todo o arcabouco de informagGes necessarias para ampliar os lagos dessa narrativa, fez
deste um trabalho instigante e desafiador.

No sentido de tracar novos desafios, segundo relatado nas narrativas dos professores e
estudantes, sugere-se pesquisas futuras, estudos quanto ao uso de recursos tecnoldgicos nas
aulas de histdria; qualidade dos monitoramentos e assessoramentos dos coordenadores
pedagdgicos junto aos professores; utilizacdo dos livros paradidaticos pelos professores da
disciplina; o papel da biblioteca na melhoria do conhecimento histérico dos estudantes; o
cinema no ensino de historia; o atendimento especializado aos estudantes com necessidades
especiais, estudo sobre a utilizacdo do livro didatico de historia,

Nesse sentido, a pesquisa trouxe um novo “olhar” sobre a pratica pedagdgica do
ensino de historia, que mesmo com inimeros desafios a transpor, observa-se qualidade no
processo de ensino da disciplina. Havera grande chance de ganhos no ensino desta disciplina
se houver mais respeito aos estudantes, analise mais criteriosa sobre a gestdo escolar em suas
variadas dimensdes, especialmente a gestdo pedagodgica, pela instancia estadual, com

possibilidades de outras pesquisas a partir deste “olhar” investigativo.
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Lourdes L. Macedo. Palmas, TO. Fevereiro de 2017.

ROSARIO, Guilherme da Silva. Nascido em 16/09/2002, estuda na Escola E. Vale do Sol ha
trés anos, sua mae Lucilene Jardim da Silva Rosario assinou o TCLE. Entrevista concedida
a Maria de Lourdes L. Macedo. Palmas, TO. Dezembro de 2016.



APENDICE B - Roteiro de entrevista semiestruturada com professores e estudantes de
escolas publicas estaduais de Palmas/TO.

UFT.
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

TITULO: Memodrias do ensino de historia: docentes e discentes das escolas estaduais de

Palmas.
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OBJETIVO GERAL: Narrar as memorias do ensino de historia no 9° ano do ensino
fundamental nas vozes de docentes e discentes em seis escolas estaduais da cidade de Palmas

-TO.

ROTEIRO: QUESTOES PARA OS PROFESSORES
1. Conhecendo o entrevistado:

1. Nome e formacdo académica.

Sua formacao académica.

Possui especializacdo na area de formacao:

Hé& quanto tempo trabalha nesta unidade de ensino?
. O senhor(a) é concursado ou contratado?

nsino de histéria e a préatica pedagogica:

SIENERIN

2.0

e
6. A importancia do ensino de histdria para a vida dos alunos.
7. Descreva o planejamento das aulas de Historia:
8.

Qual referencial e outros documentos utiliza que orientam a sua préatica pedagdgica e o

seu planejamento? Descreva:
9. Construcdo do Projeto Politico Pedagdgico.
10. O Projeto Politico Pedagogico influéncia na sua pratica em sala de aula?

11. Formacdo continuada na escola. Quem oferta a Formacdo Continuada? Quantas

formagdes houveram neste ano?

12. Fale sobre sua pratica e métodos de ensino utilizados nas turmas do 9° ano do Ensino

Fundamental:
13. Quais materiais pedagdgicos/tecnoldgicos o senhor (a) utiliza em suas aulas?

14. Em sua opinido os alunos gostam e participam das aulas de historia? Realizam as

atividades?

15. Os alunos do nono ano do E. Fundamental possuem dominio da leitura e escrita?

16. Como o senhor(a) trabalha a contextualizagdo do ensino de historia? Comente:
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17. Ao trabalhar os contetdos do ensino de historia percebe que seu aluno entende-se
como sujeito da histéria? Comente:

18. Como o senhor(a) desenvolve o processo avaliativo da disciplina de historia?

19. Qual o Livro Didatico de Historia adotado no nono ano? Todos receberam livros no
inicio do ano letivo?

20. Como o senhor(a) avalia a qualidade do material e as linhas teoricas utilizadas nos
conteddos do Livro Didatico?

3.0 profissional e o desejo de melhoria:

21. O que o senhor(a) acha que falta dentro da escola publica hoje para que se desenvolva
com consciéncia ética o ensino e a aprendizagem? Comente:

22. Voceé sente-se realizado profissionalmente como professor(a) do ensino de Historia?
Comente:

ROTEIRO: QUESTOES PARA OS ESTUDANTES

1.Conhecendo o estudante e sua relagdo com a disciplina de histoéria:

1. Qual o seu nome completo e data de nascimento?

2. Ha quanto tempo estuda nesta escola?

3. Vocé gosta da disciplina de Historia?

4. Vocé recebeu o Livro Didatico de Histéria?

5. Descreva como o professor(a) desenvolve as aulas de Historia:

6. O que vocé mais aprecia nas aulas de Historia/contetdo?

7. Vocé sente-se sujeito da histéria ensinada na sala de aula?

8. No 9°ano qual a disciplina vocé acha mais interessante? Por qué?
2.0 ensino de historia e a pratica do professor(a):

9. Quais os materiais pedagdgicos ou tecnoldgicos o professor(a) utiliza para ministrar as
aulas de historia?

10. Vocé e seus colegas ja realizaram trabalho de pesquisa? Seminarios? Apresentacao de
trabalhos? Visitaram algum local histérico? Comente:

11. Vocé entende os contetdos da disciplina de histéria? Para que eles servem na sua vida
pratica?

12. Como ¢ realizada a avaliacdo dentro da disciplina de historia:

13. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico da Escola? Participou de sua construgdo?

3. O ensino de escola e os desejos de melhoria:

14. Em sua opinido, que poderia ser feito para melhorar e vocé aprender mais nas aulas da
disciplina de Historia? Comente:

15. Vocé sente-se feliz em estudar nesta escola? Comente:

16. A escola desenvolve projetos pedagogicos/gincanas?Comente:
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APENDICE C - Modelo do Formulério de registro

Formulério de registro da entrevista

1. Entrevista N°.: 01/ano

1.1 Histdria de Vida (HV) () 1.2 Historia Tematica (HT) ( X)

1.3 Tema da pesquisa: Ensino de Histdria

1.4 Projeto de pesquisa: MEMORIAS DO ENSINO DE HISTORIA: docentes e discentes das
escolas estaduais de Palmas.

1.5 Responsavel pelo projeto de pesquisa: Maria de Lourdes L. Macedo

1.6 Curso: Mestrado em Educacéo - UFT.

1.7 Orientadora: Dra. Jocyléia Santana dos Santos.

2. Dados Pessoais do entrevistado

2.1 Nome:

2.2 Assinou o TCLE: ( X )Sim ( )Néo

2.3 Data de Nascimento: 2.4 Sexo: Masculino ( ) Feminino (x)

2.5 Trabalha na U.E. ha quanto tempo/ ou estuda: 2.6 Endereco residencial :

2.7 Graduacéo:

3 Dados da Unidade de Ensino

3.1Unidade de Ensino:

3.2 Nome do Diretor(a):

3.3 Endereco:

3.4 Modalidade de atendimento:

3.5 NUmero de alunos atendidos em 2016:

4 Dados do Conteudo da Entrevista

4.1 Palavras-chave:

4.2 Resumo:

5 Dados Técnicos Entrevista

5.1 Data da entrevista:

5.2. Local:

5.3. Duragéo:

5.4. N° de gravacoes:

5.5. Responsavel pela pesquisa e elaboracdo do roteiro: Maria de Lourdes L. Macedo
5.6. Entrevistador (1): Maria de Lourdes L. Macedo
5.7. Responsavel pela transcri¢do (se houver): Maria de Lourdes L. Macedo
5.8. Data da transcrigdo (se houver):

5.9. Responsavel pela edicdo de texto (se houver):
5.10. Data de assinatura do TCLE/Assentimento:
5.11. Data da aprovacéo da transcrig&o:

5.12. NUmero de péaginas:

Fonte: Criada pela pesquisadora, todas as entrevistas degravadas possuem este formulario de registro.
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APENDICE D - Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos Professores

[UFT ]

SR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO-PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Memdrias do ensino de historia: docentes e discentes das escolas
estaduais de Palmas-TO.

Nome do voluntario (a) professor (a) do 9° ano do Ensino Fundamental:

Endereco: Telefone: E-
mail:

Convido o senhor (a) professor (a) do 9° ano do Ensino Fundamental para participar como
voluntéario da pesquisa: Memorias do ensino de historia: docentes e discentes das escolas
estaduais de Palmas-TO, que faz parte do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao/Mestrado
em Educacdo — PPGE/UFT, que tem como orientadora a Dra. Jocyléia Santana dos Santos,
professora da Universidade Federal do Tocantins e como pesquisadora a mestranda Maria de
Lourdes Leoncio Macedo, académica do PPGE/UFT/Campus de Palmas.

Objetivo — Narrar as memorias do ensino de histéria no 9° ano do ensino fundamental
entrevistando professores e alunos de escolas da rede estadual de ensino de Palmas-TO.

Metodologia — Utiliza-se a Histéria Oral Tematica, pois esta se aproxima dos trabalhos
académicos, equiparando o uso da documentacdo oral ao das fontes escritas. A coleta de dados
com os professores participantes da pesquisa sera voluntéria e se dard por meio de entrevistas
gravadas em audio acerca do ensino de historia nas escolas da rede estadual de Palmas-TO.

Esclarecimento: Cabe esclarecer que o destino das informacdes coletadas serd exclusivamente
para fins cientificos e académicos.

Beneficios esperados — Os beneficios para o participante neste estudo é a contribuicdo com a
pesquisa sobre o ensino de histdria em escolas da rede estadual de Palmas-TO, por meio do qual,
a partir das memdrias e vivéncias do seu filho na escola, pode-se conhecer o fazer pedagogico na
disciplina de histéria.

Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa: A sua participacdo € voluntaria e a recusa ou
desisténcia em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios, sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. O (A) entrevistado (a) tera acesso ao texto, resultado da
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degravacdo das entrevistas, para esclarecimento de quaisquer duvidas sobre seus relatos e caso
queira retirar alguma parte do texto, ser-lhe-a4 concedido esse direito.
Obs.:

Eu, , declaro ter sido
informado (a) sobre o objetivo e procedimentos do trabalho académico e concordo em participar,
como voluntario(a), do projeto de pesquisa acima descrito.

Palmas,TO __ / /

Assinatura do entrevistado

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE E - Modelo do Termo de Assentimento dos Estudantes

[UFT]|

S

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE PC)S-GRADUA(}@O-PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Memdrias do ensino de historia: docentes e discentes das escolas
estaduais de Palmas-TO.

Nome do voluntdrio (a) estudante do 9° ano do Ensino Fundamental:

Endereco: Telefone: E-
mail:

Vocé esta sendo convidado (a), como voluntario (a), a participar da pesquisa: Memdrias do
ensino de histdria: docentes e discentes das escolas estaduais de Palmas-TO, que faz parte do
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo/Mestrado em Educacdo — PPGE/UFT, que tem como
orientadora a Dra. Jocyléia Santana dos Santos, professora da Universidade Federal do
Tocantins e como pesquisadora a mestranda Maria de Lourdes Leoncio Macedo, académica do
PPGE/UFT/Campus de Palmas.

Objetivo — Narrar as memorias do ensino de histéria no 9° ano do ensino fundamental
entrevistando professores e alunos de escolas da rede estadual de ensino de Palmas-TO.

Metodologia — Utiliza-se a Histéria Oral Tematica, pois esta se aproxima dos trabalhos
académicos, equiparando o uso da documentacdo oral ao das fontes escritas. A coleta de dados
com o0s estudantes participantes da pesquisa sera voluntaria e se dara por meio de entrevistas
gravadas em audio acerca do ensino de histéria nas escolas da rede estadual de Palmas-TO.

Esclarecimento: Cabe esclarecer que o destino das informagdes coletadas serd exclusivamente
para fins cientificos e académicos. Beneficios esperados — Os beneficios para o participante neste
estudo é a contribuicdo com a pesquisa sobre o ensino de histéria em escolas da rede estadual de
Palmas-TO, por meio do qual, a partir de suas memorias, pode-se conhecer o fazer pedagdgico no
ensino de histdria.

Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa: A sua participacdo € voluntéria e a recusa ou
desisténcia em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios, sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. O (A) entrevistado (a) tera acesso ao texto, resultado da
degravacdo das entrevistas, para esclarecimento de quaisquer davidas sobre seus relatos e caso
queira retirar alguma parte do texto, ser-lhe-a concedido esse direito.
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Obs.:

Eu, , declaro ter sido
informado (a) sobre o objetivo e procedimentos do trabalho académico e concordo em participar,
como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Palmas,TO _ / /

Assinatura do participante

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE F - Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos pais dos
estudantes

[UFT |

SR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUAQ,S\O-PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Memdrias do ensino de historia: docentes e discentes das escolas
estaduais de Palmas-TO.

Nome do pai/mde ou responsavel pelo estudante do 9° ano do Ensino Fundamental:

Endereco: Telefone: E-
mail:

O seu filho (a) esta sendo convidado (a), como voluntério (), a participar da pesquisa: Memorias
do ensino de historia: docentes e discentes das escolas estaduais de Palmas-TO, que faz parte
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo/Mestrado em Educacdo — PPGE/UFT, que tem
como orientadora a Dra. Jocyléia Santana dos Santos, professora da Universidade Federal do
Tocantins e como pesquisadora a mestranda Maria de Lourdes Leoncio Macedo, académica do
PPGE/UFT/Campus de Palmas.

Objetivo — Narrar as memorias do ensino de histéria no 9° ano do ensino fundamental
entrevistando professores e alunos de escolas da rede estadual de ensino de Palmas-TO.

Metodologia — Utiliza-se a Histéria Oral Tematica, pois esta se aproxima dos trabalhos
académicos, equiparando o uso da documentacédo oral ao das fontes escritas. A coleta de dados
com os estudantes participantes da pesquisa sera voluntaria e se dara por meio de entrevistas
gravadas em audio acerca do ensino de histéria nas escolas da rede estadual de Palmas-TO.

Esclarecimento: Cabe esclarecer que o destino das informagdes coletadas serd exclusivamente
para fins cientificos e académicos.

Beneficios esperados — Os beneficios para o participante neste estudo é a contribuicdo com a
pesquisa sobre o ensino de histdria em escolas da rede estadual de Palmas-TO, por meio do qual,
a partir de suas memorias, pode-se conhecer o fazer pedagogico no ensino de historia.

Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa: A participacdo de seu filho (a) é voluntaria e
a recusa ou desisténcia em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios,
sem nenhum prejuizo ao estudante. O (A) entrevistado (a) tera acesso ao texto, resultado da
degravacdo das entrevistas, para esclarecimento de quaisquer davidas sobre seus relatos e caso
queira retirar alguma parte do texto, ser-lhe-a4 concedido esse direito.

Obs.:
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Eu, , declaro ter sido
informado (a) sobre o objetivo e procedimentos do trabalho académico e concordo que meu filho
(a) participe, como voluntério, do projeto de pesquisa acima descrito.

Palmas,TO _ / /

Assinatura do responsavel pelo estudante

Assinatura da Pesquisadora



151

APENDICE G - Modelo do Termo de aprovacéo da degravagio

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

Memorias do ensino de historia: docentes e discentes das escolas estaduais de

Palmas.

TERMO DE APROVACAO

Eu, )

(estudante/pai ou professor) da (Unidade de Ensino), li a entrevista concedida a pesquisadora,

académica do Curso de Mestrado em Educagéo, Maria de Lourdes Leoncio Macedo, e aprovo
a degravacdo efetuada, bem como o uso dos meus dados para a producgdo académica.

Por ser verdade, assino o presente termo.

Palmas, (dia/més/ano).

Assinatura do entrevistado



ANEXO A — Parecer de aprovagio da pesquisa pelo Comité de Etica — Plataforma Brasil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MEMORIAS DO ENSINO DE HISTORIA: docentes e discentes das escolas
estaduais de Palmas

Pesquisador: Maria de Lourdes Leoncio Macedo

Area Temética:

Versao: 2
CAAE: 80158017.2.0000.5519
Instituicao Proponente: Fundagdo Universidade Federal do Tocantins

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 2.442.484

Apresentacéo do Projeto:

Pela pesquisa objetiva-se narrar as memdrias do ensino de histéria no 92 ano do
Ensino Fundamental. A opcdo pelo nono ano do Ensino Fundamental deu-se por ser a série final
do Ensino Fundamental, supondo que os estudantes dominam a leitura e escrita, bases
importantes ao aprendizado da histdria. A pesquisa sera realizada em quatro escolas da rede
publica estadual de ensino de Palmas que ofertem somente o Ensino Fundamental. Sera
utilizado o método da histdria oral tematica, concomitante, as reflexdes de autores sobre o
ensino de histéria, e a andlise documental dos referenciais que norteiam o trabalho
pedagdgico, a pesquisa de campo e as entrevistas, nas respectivas escolas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Narrar as memdrias do ensino de histdria no 92 ano do ensino
fundamental na perspectiva de docentes e discentes em quatro escolas estaduais da cidade de
Palmas - TO.

Objetivo Secundario: Realizar o levantamento dos documentos referentes ao ensino
de historia nas escolas a serem pesquisadas (Projeto Politico Pedagdgico, Livro didatico, Planos
de aula).Entrevistar professores e estudantes do 92 ano do ensino fundamental sobre o ensino
de histdria. Analisar as narrativas sobre o ensino de histéria segundo os autores que discutem
esta tematica.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Os desconfortos e riscos decorrentes da participacdo na pesquisa sdo os
previstos em uma entrevista, tais como: constrangimento, dificuldades de compreensdo,
estresse ou mal estar, porém, serdo minimos possiveis, contudo, caso existam desconfortos, a
entrevista podera ser interrompida em qualquer momento pelo participante, pois ndo ha nada
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que impecga que o procedimento seja suspenso, podendo ser encerrada a entrevista na coleta
de dados. Caso o entrevistado manifeste-se contrario @ publicacdo das informagoes
fornecidas, pode optar por retirar completamente a sua participacdo, tendo em vista que, em
momento algum, o (a) participante serd obrigado (a) ou pressionado (a) a conceder
entrevistas e relatar suas experiéncias, tendo a liberdade de ler os objetivos da pesquisa, o
roteiro de entrevista antes de iniciar o processo de gravacdo em audio.

Beneficios: Beneficios esperados: Caso o participante aceite, estard contribuindo para
a ampliagcdo dos estudos na area do ensino de histéria, bem como tornar como subsidios
tedricos os conhecimentos no que cerne a pratica no ensino de histdria, por meio das
memorias de professores e estudantes. Os beneficios contribuirdo principalmente, para a
discussdo do processo de ensino e aprendizagem da disciplina de histdéria no ensino
fundamental. Para isso, sera utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e o
Termo de Assentimento, como ferramenta oriunda do Comité de Etica que nos auxiliard no
processo de coleta de dados. Todos os documentos obrigatérios foram submetidos ao Comité,
devidamente assinados.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia social, pois busca refletir o ensino de historia em escolas do

ensino fundamental.

Consideracgfes sobre os Termos de apresentacado obrigatoria:

Todos os documentos estdo adequados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informag6es Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 15/12/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_1018232.pdf 13:43:38
Projeto Detalhado / | Projeto_pesquisa.docx 15/12/2017 | Maria de Lourdes Aceito
Brochura 13:43:03 | Leoncio Macedo
Investigador
Outros Carta_CEP.pdf 14/12/2017 |Maria de Lourdes Aceito

09:55:21 |[Leoncio Macedo
TCLE/Termos de |Termo_CLE_Pais.docx 14/12/2017 | Maria de Lourdes Aceito
Assentimento / 09:51:51 [Leoncio Macedo
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de [ Termo_assentimento.docx 14/12/2017 |Maria de Lourdes Aceito
Assentimento / 09:51:19 | Leoncio Macedo
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_profs.docx 14/12/2017 | Maria de Lourdes Aceito
Assentimento / 09:50:27 |Leoncio Macedo
Justificativa de
Auséncia




Declaracao de carta_apres.pdf 24/10/2017 | Maria de Lourdes Aceito

Pesquisadores 11:45:10 |Leoncio Macedo

Cronograma Cronog_atualizado.pdf 23/10/2017 | Maria de Lourdes Aceito
15:47:36 | Leoncio Macedo

Orcamento finanaceiro.pdf 23/10/2017 | Maria de Lourdes Aceito
15:46:46 | Leoncio Macedo

Declaracao de pesquisa_fase_inicial.pdf 23/10/2017 | Maria de Lourdes Aceito

Pesquisadores 15:46:24 |Leoncio Macedo

Declaracéo de decl_orientador.pdf 23/10/2017 | Maria de Lourdes Aceito

Pesquisadores 15:45:15 |Leoncio Macedo

Declaracéo de decl_SEDUC.pdf 23/10/2017 | Maria de Lourdes Aceito

Instituicéo e 15:44:37 | Leoncio Macedo

Infraestrutura

Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 23/10/2017 | Maria de Lourdes Aceito
15:41:47 | Leoncio Macedo

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N3o

PALMAS, 15 de Dezembro de 2017.

Assinado por:

PEDRO YSMAEL
CORNEJO MUJICA

(Coordenador)




