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INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, o cenario educacional do Brasil vem sendo modificado,
muito em fun¢do do processo de redemocratizagdo no Pais, que tem como marco legal a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,1988), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) e os Planos Nacionais de Educacdo (BRASIL,
2001), especialmente, a aprovacgéo da Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou
0 Plano Nacional de Educacdo - PNE de 2014 (BRASIL,2014), e a aprovacdo dos
Planos Subnacionais que, nos seus conjuntos de metas para todos os niveis e etapas da
educacdo, requerem ac¢des em prol da melhoria da qualidade da educacéo. Esse objetivo
sera alcancado somente se as a¢Oes primarem pela garantia do acesso, da permanéncia e
do sucesso de todas as criangas e estudantes.

Nesse contexto, a Secretaria de Estado da Educacdo, Juventude e Esportes
considera fundamental a reestruturacdo das acGes da educacao, tendo o Plano Estadual
de Educagdo como instrumento macro das politicas educacionais, visto que, por
exemplo, os indices mais recentes do Tocantins em percentuais de 9,7% de
analfabetismo, 20% de analfabetimo funcional, 7,2% de evasdo escolar revelam a
quantidade de jovens e adultos que ndo concluiram, pelo menos, doze anos de Educacao
Bésica. (registrar dados)

Assim, com o objetivo de contribuir para 0 cumprimento das metas 7 a 10 do
Plano Estadual de Educacdo, a SEDUC-TO propde a implantacdo dos Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos na Rede Estadual de Educacdo do Tocantins com o
intuito de ampliar a oferta de Educacédo de Jovens e Adultos da Alfabetizacdo ao Ensino
Médio, em trés turnos, num espaco que integre o acolhimento do publico que ndo teve
acesso ou que teve o processo de escolarizacdo interrompido no sistema regular de
ensino, por fatores sociais, de trabalho, ndo identificacdo com o ensino regular iniciado,
entre outros; e garanta acesso a educacdo por meio da acdo docente no processo de
ensino e de aprendizagem, oferecendo espaco para uma releitura sobre o papel social da
escola, o curriculo, a formacdo dos professores, a proposta pedagdgica, 0s aspectos da
avaliacdo, tendo como referencial os pressupostos tedricos do educador Paulo Freire.

A Secretaria de Estado da Educacdo, Juventude e Esportes, Adriana da Costa
Pereira Aguiar, no uso das atribui¢bes que lhe confere o artigo 42, § 1°, incisos I, Il e
IV, da Constitui¢do do Estado do Tocantins, por meio da Portaria/Seduc n® 52, de 12 de



janeiro de 2021, constituiu, em seu Art. 1° a comissdo para estudo e implantacdo do
primeiro Centro de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado. Para compor a comissao
desta portaria, foram designados os servidores Eliziete Viana Paix&o (presidente),
matricula: 527844-2; Graciela Souza dos Santos, matricula:11558580-2; Jodo Rosado
Diniz Filho, matricula: 556870-2; Luciene Siqueira Freitas, matricula: 849847-4; Kelma
Tavares Barbosa, matricula: 241778-3; e Maria do Socorro Soares Coelho, matricula:
585352. Em seu Art. 3°, ficou estabelecido o prazo de 20 (vinte) dias para conclusdo
dos trabalhos e apresentacdo de relatorios parciais das demandas necessarias e algumas
providéncias para a Implantacdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos no

municipio de Gurupi.

1. OBJETIVO GERAL

Redimensionar a funcéo da escola e (re)significar o seu papel social para a oferta
de uma educacdo inclusiva, emancipadora, com perspectiva da transformacéo social,
por meio da Educacdo Basica e Profissional, nas etapas de Alfabetizacdo, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, num Centro que integra educacao, cultura e trabalho e
assegurar um curriculo e atividades pedagdgicas e administrativas, que contemplem os
saberes acumulados em decorréncia das experiéncias de vida e habitos dos sujeitos,
publico alvo da Educacdo de Jovens e Adultos, no decorrer do seu desenvolvimento

humano.

1.1. Objetivos especificos

I Ofertar um ensino que desperte para a consciéncia da identidade dos sujeitos, que
os inquiete diante da realidade e os conduza a acdo de participar da sociedade com
dominio de instrumentos da cultura letrada;

Il Investir na formacdo docente, na perspectiva de que os docentes devem considerar
a diversidade da condigdo dos estudantes, sem restar davidas quanto aos dirieitos deles,
uma vez que 0s conhecimentos das areas e componentes afins s6 podem dar-se
permeados pela analise critica de como funciona a sociedade, as identidades em

transito;



111 Construir um curriculo e uma proposta pedagogica capazes de integrar formacéo
intelectual, tecnoldgica, processos produtivos, trabalho individual e coletivo, tendo
como perspectiva a apropriagdo pelos estudantes da compreensdo técnico-cientifica dos
processos produtivos e as possibilidades de construcdo de uma nova conformacéo social
orientada a partir do projeto da classe trabalhadora;

111 Desenvolver um trabalho pedagdgico significativo para que o ensino e a
aprendizagem de fato se efetivem e os conteudos escolares sejam trabalhados com rigor
e compromisso de fazer os estudantes refletir, discutir e agir sobre a realidade;

IV Organizar um sistema de avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem que
considere 0 mundo social dos estudantes, que respeite o desenvolvimento e as
especificidades de cada um e permita refletir sobre a acdo pedag6gica da escola e do
professor, de forma critica, tornando o processo transparente, dialético e organizado, por
meio de instrumentos discutidos e elaborados para a avaliacao;

V Construir um Projeto Politico Pedagdgico - PPP alicercado numa pedagogia critica,
capaz de ouvir as pessoas, acolher e discutir as participacdes, acreditar no professor
como coordenador da acdo educativa, no estudante como sujeito participante, na escola
como locus de curriculo e cultura e na sala de aula como espaco de didlogo capaz de

produzir mudancas desejaveis para uma sociedade justa e igualitaria.

2. JUSTIFICATIVA

Os dados do analfabetismo no Tocantins, em 2019, de acordo a Pesquisa
Nacional Amostra por Domicilio (PNAD), apontam que 117 mil pessoas com 15 anos
ou mais ndo sabiam ler e escrever, ou seja, uma taxa de analfabetismo de 9,7%. Dessas
pessoas analfabetas, 7,2% se consideram de cor branca e 10,3% de cor preta ou parda.
H4, ainda, um ndmero significativo(ver dados) de pessoas com 25 anos ou mais que nao
concluiu o ensino médio. Aqui apontamos mais alguns indicadores que configuram a
necessidade de promover uma educacdo diferenciada e significativa que atenda esses

tocantinenses que estéo a tanto tempo fora da escola.



2.1 Indice de analfabetismo com idade acima de 15 anos por DRE, Municipio e

Tocantins
DIRETORIA REGIONAL DE ARAGUAINA
uantidade de Analfabetos .
MUNICIPIOS (S)m mais de 15 anos (Censo Taxa de Analfabetismo
Censo 2010
2010)
ANANAS 1308 19,27%
ARAGUAINA 9450 8,58%
ARAGUANA 603 17,83%
BABACULANDIA 1574 20,58%
BARRA DO OURO 599 22,53%
CAMPOS LINDOS 1040 20,96%
CARMOLANDIA 306 19,02%
FILADELFIA 1116 19,03%
GOIATINS 1959 25,27%
MURICILANDIA 511 23,86%
PIRAQUE 443 21,14%
RIACHINHO 643 22,56%
SANTA FE DO ARAGUAIA 876 19,69%
WANDERLANDIA 1475 18,92%
XAMBIOA 1471 17,93%
ARAGOMINAS 990 23,80%
DIRETORIA REGIONAL ARRAIAS
uantidade de Analfabetos .
MUNICIPIOS C?Jm mais de 15 anos (Censo Taxa de Analfabetismo
Censo 2010
2010)
ARRAIAS 1567 20,87%
AURORA DO TOCANTINS 528 20,97%
COMBINADO 612 18,29%
LAVANDEIRA 253 22,49%
NOVO ALEGRE 232 13,78%
PARANA 1837 25,93%
DIRETORIA REGIONAL ARAGUATINS
uantidade de Analfabetos .
MUNICIPIOS c?)m mais de 15 anos (Censo Taxa de Analfabetismo
Censo 2010
2010)
ARAGUATINS 4134 19,77%
AUGUSTINOPOLIS 2458 22,29%
AXIXA DO TOCANTINS 1501 23,95%
BURITI DO TOCANTINS 1515 22,36%
CARRASCO BONITO 680 28,95%
ESPERANTINA 1384 22,67%
PRAIA NORTE 1494 30,96%
SAMPAIO 578 23,92%




SAO BENTODO TO 591 19,66%
SAO SEBASTIAO DO TO 734 25,75%
SAO MIGUEL DO TO 1736 24,95%
SITIO NOVO DO TO 1654 26,01%

DIRETORIA REGIONAL DE COLINAS

Quantidade de Analfabetos

Taxa de Analfabetismo

MUNICIPIOS com mais de 15 anos (Censo Censo 2010
2010)
ARAPOEMA 823 17,43%
BANDEIRANTE DO TO 378 17,06%
BERNARDO SAYAO 573 17,99%
BRASILANDIA DO TO 245 16,82%
COLINAS DO TO 2702 12,09%
ITAPIRATINS 481 19,09%
JUARINA 239 15,19%
NOVA OLINDA 1275 17,16%
PALMEIRANTE 660 19,88%
PAU D' ARCO 604 18,68%
TUPIRATINS 297 20,47%
DIRETORIA REGIONAL DE DIANOPOLIS
uantidade de Analfabetos .
MUNICIPIOS c?)m mais de 15 anos (Censo Taxa ocl:e Analfabetismo
2010) enso 2010
ALMAS 1107 21,08%
CONCEICAO DO TO 640 23,18%
DIANOPOLIS 1620 12,37%
NOVO JARDIM 314 19,89%
PONTE ALTA DO BOM 807 25,02%
JESUS
PORTO ALEGRE DO TO 377 19,87%
RIO DA CONCEICAO 158 14,02%
TAGUATINGA 2.062 19,02%
TAIPAS 348 26,05%
DIRETORIA REGIONAL DE GUARAI
uantidade de Analfabetos .
MUNICIPIOS C?Jm mais de 15 anos (Censo Taxa de Analfabetismo
Censo 2010
2010)
COLMEIA 1210 18,97%
COUTO MAGALHAES 607 17,45%
FORTALEZA DO
TABOCAO 301 17,04%
GOIANORTE 587 16,77%
GUARAI 1923 11,23%
ITAPORA DO TO 332 18,83%
PEQUIZEIRO 700 19,67%




PRESIDENTE KENNEDY |

429

16,35%

DIRETORIA REGIONAL DE GURUPI

Quantidade de Analfabetos

Taxa de Analfabetismo

MUNICIPIOS com mais d§01150§1nos (Censo Censo 2010
ALIANCA DO TO 599 14,44%
ALVORADA 631 10,22%
ARAGUACU 962 14,48%
CARRIDOTO 410 14,43%
CRIXAS DO TO 118 10,67%
DUERE 420 12,52%
FIGUEIROPOLIS 676 16,92%
FORMOSO DO ARAGUAIA 1691 12,92%
GURUPI 3691 6,39%
JAU DO TO 343 13,42%
PALMEIROPOLIS 721 13,28%
PEIXE 1236 16,51%
SANDOLANDIA 406 16,58%
SAO SALVADOR DO TO 382 19,02%
SAO VALERIO 622 20,01%
SUCUPIRA 186 15,26%
TALISMA 350 18,68%

DIRETORIA REGIONAL DE MIRACEMA
uantidade de Analfabetos .
MUNICIPIOS c%m mais de 15 anos (Censo Taxa de Analfabetismo
2010) Censo 2010
BARROLANDIA 438 14,93%
DOIS IRMAOS 918 17,05%
LIZARDA 546 22,36%
MIRACEMA DO TO 1614 11,01%
MIRANORTE 1272 13,75%
RIO DOS BOIS 354 19,25%
TOCANTINIA 842 20,25%
DIRETORIA REGIONAL DE PALMAS
uantidade de Analfabetos .
MUNICIPIOS C?Jm mais de 15 anos (Censo Taxa de Analfabetismo
Censo 2010
2010)

APARECIDA DO RIO

NEGRO 438 14,93%
LAJEADO 187 9,68%
LAGOA DO TO 494 22,58%
MATEIROS 371 26,37%
NOVO ACORDO 385 14,98%
RIO SONO 865 19,89%
PALMAS 6300 3,76%




SANTA TEREZA DO TO

252

10

14,57%

SAOQO FELIX DO TO

182

20,31%

DIRETORIA REGIONAL DE PARA

1ISO

Quantidade de Analfabetos

Taxa de Analfabetismo

MUNICIPIOS com mais de 15 anos (Censo Censo 2010
2010)
ABREULANDIA 219 13,38%
ARAGUACEMA 710 16,36%
CASEARA 566 17,95%
CHAPADA DE AREIA 189 18,09%
CRISTALANDIA 670 12,61%
DIVINOPOLIS 557 16,43%
LAGOA DA CONFUSAO 935 13,05%
MARIANOPOIS DO TO 546 17,97%
MONTE SANTO DO TO 249 16,31%
NOVA ROSALANDIA 413 15,36%
PARAISO TO 2258 6,85%
PIUM 924 19,43%
PUGMIL 209 12,97%
DIRETORIA REGIONAL DE PEDRO AFONSO
uantidade de Analfabetos .
MUNICIPIOS c?)m mais de 15 anos (Censo Taxa de Analfabetismo
Censo 2010
2010)
BOM JESUS DO TO 383 14,98%
CENTENARIO 509 28,55%
ITACAJA 878 18,24%
PEDRO AFONSO 881 10,51%
RECURSOLANDIA 657 27,63%
SANTA MARIA DO TO 357 17,62%
TUPIRAMA 179 15,95%
DIRETORIA REGIONAL DE PORTO NACIONAL
uantidade de Analfabetos .
MUNICIPIOS C?Jm mais de 15 anos (Censo Taxa de Analfabetismo
2010) Censo 2010
BRAJINHO DE NAZARE 617 16,63%
CHAPADA DA
NATIVIDADE 473 20,69%
FATIMA 404 14,92%
IPOEIRAS 178 15,79%
MONTEDO CARMO 909 19,44%
NATIVIDADE 1222 19,07%
OLIVEIRA DE FATIMA 120 16,76%
PINDORAMA DO TO 467 14,79%
PONTE ALTADO TO 829 16,62%
PORTO NACIONAL 3272 9,22%
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SANTARITADO TO 223 14,99%
SANTAROSADOTO 539 17,72%
SILVANOPOLIS 640 17,59%

DIRETORIA REGIONAL DE TOCANTINOPOLIS

Quantidade de Analfabetos Taxa de Analfabetismo
MUNICIPIOS com mais de 15 anos (Censo
2010) Censo 2010
AGUIARNOPOLIS 593 17,15%
ANGICO 390 17,56%
CACHOEIRINHA 257 18,02%
DARCINOPOLIS 745 20,67%
ITAGUATINS 1009 24,79%
LUZINOPOLIS 325 18,19%
MAURILANDIA DO TO 492 23,61%
NAZARE 650 20,92%
PALMEIRAS DO TO 667 16,86%
SANTA TEREZINHA 367 21,21%
TOCANTINOPLIS 2477 15,69%

2.2. Alunos matriculados na EJA no Tocantins

MATRICULAS DA EJA POR ANO - TOCANTINS 2008 - 2020

EJA

ANO ’IA\I\II\IICC):? ANOS Elil\lgl EM FUNDA I\E/INE%III\(I)O INTEGRA TS‘IA\AL
AlS FINAI MEDI URBAN | MENTA EIC DO
S o O L-FIC (PROJOV

EM)
2008 998 5.545 | 8.131 - - - - 14.674
2009 629 3.721 | 9.581 - 115 - 216 14.262
2010 599 3.632 |10.300 - - - 188 14.719
2011 656 3.376 | 7.200 - - - 116 11.348
2012 962 3.467 | 10.537 - 154 - 342 15.462
2013 | 1.079 | 2.610 | 9.863 43 149 - 229 13.973
2014 | 1.344 | 1.934 | 9.044 276 20 - 230 12.848
2015 | 1.246 | 1.931 | 9.348 97 422 - 160 13.204
2016 | 1.308 | 2.032 | 9.582 76 247 - 14 13.259
2017 | 1.781 | 2.177 | 8.909 - - - 70 12.937
2018 | 1.822 | 2.069 | 9.096 - - - 78 13.065
2019 | 1.824 | 1.663 | 8.046 - - - 95 11.628
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2020%| 1.550 | 1.250 | 6137 | - | - | - | 89 9.026

TOTAL: 170.405

Fonte: SEDUC/TO - Geréncia de Estatisticas e Informac6es Educacionais — 2008 - 2019

*OBS. Os dados de matriculas de 2020 se referem &s matriculas efetivadas até o dia 29/01/2020, em consulta
feita no SGE. Os demais escores referem-se aos dados extraidos do Censo Escolar.

A Secretaria da Educacgdo, Juventude e Esportes, em aten¢do a funcéo social da
educacdo frente as demandas da sociedade tocantinense, ofertou e investiu,
historicamente, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Estadual de
Ensino, conforme demonstrativo do quantitativo de estudantes por ano, num intervalo
entre os anos de 2008 a 2020, com dados extraidos do SGE/CENSO, com a
intencionalidade de retratar o contexto da EJA na Rede Estadual.

Assim, a criacdo de um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos é relevante e
tem a perspectiva de considerar o homem inserido em uma cultura por ele
constituida, fazer compreender as relacGes que se estabelecem na escola e favorecer o
papel do professor de perceber que cada individuo deve despertar para a consciéncia
de sentido do seu existir, da sua cultura, da cultura do outro, com respeito,
competéncia e compromisso pedagdgico de desvelar a estreita relagdo entre
educacéo, cultura e trabalho numa sociedade competitiva e cheia de contradicdes.

Diante dessa realidade, o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos tem como
principio garantir o direito a educacdo e ofertar ensino formal e de qualidade para
jovens e adultos, de forma inclusiva, de modo que esses sujeitos possam alcancar sua
realizacdo pessoal por meio do desenvolvimento intelectual, da formacdo para o
trabalho e do efetivo exercicio da cidadania.

Dessa forma, os jovens e adultos de diversas regibes do Tocantins, que nao
tiveram a oportunidade de ingressar ou permanecer na escola até a conclusdo de seus
estudos, podem concluir a Alfabetizacdo, o Ensino Fundamental e o Médio, com
qualificacdo profissional. Se assim desejarem, poderdo se preparar para continuar seus
estudos, ampliar seus conhecimentos e, eventualmente, conseguir melhores condic¢oes
de trabalho.

3. DIFERENCIAL DO CEJA

O Centro de Estudos da Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA tem como
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diferencial adequar tempos e espacos para os estudantes em decorréncia do trabalho e

atendera:

a) 1° segmento: correspondente aos anos iniciais do ensino fundamental, que
compreende cinco periodos;

b) 2° segmento: correspondente aos anos finais do ensino fundamental, que
compreende quatro periodos;

c) 3°segmento: corresponde ao ensino médio, que compreende trés periodos.

Para ingressar nas modalidades ofertadas, deve-se cumprir 0s seguintes
requisitos:

1. 1°e 2°segmentos: 15 anos completos, no ato da matricula;

2. 3°segmento: 18 anos completos, no ato da matricula.

Os estudantes atendidos no CEJA serdo matriculados por area de conhecimento,
com a possibilidade do Reconhecimento de Saberes adquiridos ao longo da vida,
identificando as habilidades e competéncias desenvolvidas nas suas experiéncias de
vida, profissionais, em capacitacGes expandidas com formac6es ndo certificadas, entre
outras. Assim, o0 Reconhecimento de Saberes visa diagnosticar e registrar 0s
conhecimentos adquiridos ao longo da vida do ingresso nos CEJAS, e esse processo
contempla os estudantes que possuem ou nao documentos comprobatérios de educacao
formal, mas que ampliaram suas capacidades por meio de suas vivéncias com educacédo
formal ou informal.

Assim, objetivamos dar continuidade ao processo educativo de aprendizagem do
publico atendido nos CEJAS, focando no que o estudante ja sabe, que servird como
indicador diagnoéstico da etapa da educacdo béasica adequada, e indicador do caminho
para a construcao de novas competéncias.

O processo de Reconhecimento de Saberes devera ocorrer em trés etapas:

1. Constituicdo de Banca Avaliadora de Reconhecimento de Saberes, a qual deverd,
necessariamente, contar com membros da equipe diretiva escolar e docentes
especialistas, preferencialmente, em Lingua Portuguesa e Matematica, com 0s
devidos mecanismos de registros escolares disponiveis;

2. Realizacdo da andlise das competéncias desenvolvidas pelo estudante ao longo da
vida, com a utilizagdo de instrumentos como: portfolio elaborado pelo aluno com
criterio e elementos essenciais indicados pela Banca; entrevistas com

questionamentos elaborados pela Banca; realizagdo de atividades elaboradas pela
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Banca envolvendo leitura, interpretacdo de textos, utilizacdo de diversas linguagens
e o letramento matemaético, conforme diagnostico da vida pregressa estudantil;
demonstracfes de competéncias e habilidades, conforme critério estabelecidos pela
Banca, conforme diagndstico da vida pregressa estudantil;
Formulacdo de Relatorio Pedagogico Descritivo do estudante, a fim de registrar o
resultado das proposi¢cbes do item 2, estruturando o Registro Oficial do
Reconhecimento de Saberes, que pode ser total com indicagéo da etapa adequada
de insercdo do estudante, ou parcial com a indicacdo de acfes de intervencdo por
parte do estudante ou da instituicéao.

Apontamos mais alguns aspectos considerados como diferenciais nos CEJAS:
Flexibilizagdo curricular e de oferta;
Na aula presencial: atendimento por area de conhecimento, orientacdo de estudos,
avaliacdo da aprendizagem e plantéo de davidas;
Nas aulas on-line: repositorio on-line (Google Drive) onde serdo disponibilizados
os roteiros de estudo e conteudos didaticos em formato digital. O estudante tera a
opcao de acessar o material de estudos impresso no CEJA e obter acompanhamento
tutorial sincrono (ao vivo) por meio de videoconferéncias pré-agendadas pelo
Google Meet, lives no Youtube, além de plantdo de duvidas via redes sociais
(Whatsapp), ou atendimento pelo call-center (telefone fixo ou mével disponivel no
CEJA). A opcdo de tirar davidas pelos telefones é necessaria para atender o0s
estudantes que nao possuem dispositivos moveis conectados a Internet ou
computadores pessoais, mas que podem estudar e realizar as atividades propostas
nos roteiros de estudos impressos, contando com o suporte pedagogico acessivel via
call-center do CEJA;
Infraestrutura tecnoldgica e de internet: O CEJA disponibilizard laboratorio de
informéatica com acesso a internet para os estudantes realizarem as atividades
educativas presenciais e/ou on-line que necessitam de recursos tecnolégicos
educacionais disponiveis.

Por fim, os CEJAS representam uma oportunidade de atendimento educacional

diferenciado, considerando o publico ao qual se destina, composto por estudantes que,

por diversos motivos, ndo puderam continuar a carreira académica estudantil, mas que

construiram competéncias e habilidades ao longo da vida, que serdo consideradas

relevantes em todo o processo educativo planejado para os CEJAS.

Na oferta de educacdo no CEJA, o estudante tem a possibilidade de dar
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continuidade a educacéo formal, e optar pela qualificacdo dos cursos profissionalizantes

ofertados de forma concomitante, conforme a ementa dos cursos em cada centro.

4. PRINCIPIOS
O CEJA fundamenta-se nos seguintes principios:

I Educacdo de Jovens e Adultos como direito, destinada aqueles que nédo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio.

Il Educacdo de Jovens e Adultos como direito, com resgate das funcdes: reparadora,
equalizadora e qualificada;

11 Educacdo voltada para o exercicio da cidadania e para a solidariedade, a justica
social e a postura critica frente a realidade.

IV Educacdo ao longo da vida, visando a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem dos jovens e adultos, de modo que possam alcancar patamares comuns de
escolaridade, percorrendo trajetorias escolares distintas.

V Educacdo que promova a relacdo, sem hierarquizacdo e sem nenhum tipo de
preconceito ou discriminacdo, entre pessoas com diferencas de cultura, etnia, cor, idade,
género, orientacdo sexual, ascendéncia nacional, origem e posi¢do social, profisséo,
religido, opinido politica, estado de salde, deficiéncia, aparéncia fisica ou outra
diversidade.

VI Os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos serdo planejados para atender as
necessidades do publico alvo da EJA, com atividades de caréater presencial e a distancia,

podendo funcionar nos trés turnos de acordo com a confirmacao da demanda.

5.PROJETO POLITICO PEDAGOGICO NA ESCOLA - PPP

O Projeto Politico Pedag6gico (PPP) vem em cumprimento da lei de diretrizes e
bases da educacdo (LDB), Lei 9394/96, que prevé em seu art. 12, inciso I, que 0s
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as de seus sistemas de
ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar seu Projeto Politico Pedagdgico.
Essa atribuicdo destinada aos sistemas de ensino possibilitou se instaurar um amplo

processo de discussdo e debates para se chegar a um resultado que defina as agOes
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educativas, bem como as condicdes necessarias para que as escolas cumpram seus
propositos e sua intencionalidade estabelecidas no PPP, construido de forma
colaborativa.

E no PPP que a escola se identifica, rompendo com a padronizagdo. Assim, o
coletivo da escola deixa clara a identidade da instituicdo educacional, suas diferencas
em relacdo ao todo, revela a sua originalidade e a sua singularidade. A construcdo do
Projeto Politico Pedagdgico exige uma metodologia participativa que envolva todos 0s
sujeitos e oOrgdos colegiados da escola, trazendo os diferentes, os contraditorios e
gerando um processo de critica e tomada de consciéncia das fragilidades, limites e
possibilidades.

O Projeto Politico Pedagodgico, como documento orientador do trabalho escolar
nas dimensbes administrativa, pedagdgica, financeira e juridica, tem como foco o
estudante, a aprendizagem, a formacdo e a organizacdo do processo da gestdo
democrética e autonomia da unidade escolar, a relacdo escola-comunidade e a
valorizagdo dos profissionais para o alcance dos objetivos, metas e resultados, inclusive,
neste momento, considerando o periodo atipico da pandemia do novo coronavirus e as
sequelas que, certamente, serdo deixadas para o periodo p6s-pandemia.

Nesse contexto, os diretores dos CEJA, assim como todos os diretores de unidades
escolares que compdem o Sistema Estadual de Ensino do Tocantins devem firmar o
compromisso de promover a constru¢do do PPP com efetiva participacdo de todos os
envolvidos na comunidade, por meio da escuta e acolhimento das proposicdes da
comunidade escolar, elaboracdo do planejamento de forma coletiva, contemplando a
concepcdo pedagbgica, as diretrizes, a organizagdo e o0s instrumentos de
acompanhamento e avaliacdo das acGes da instituicdo, do trabalho administrativo e
pedagdgico, bem como do desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes. A
articulacdo e participacao efetiva da Associacdo de Apoio a Escola ou Conselho Escolar
é fundamental nesse processo.

Assim, o PPP deve expressar o conjunto de diretrizes organizacionais e
operacionais que orientam as praticas pedagdgicas e administrativas da escola, seguindo
as normas do sistema educacional, partindo do principio de que a escola deve ser
democratica, publica e gratuita e, nessa articulacdo, deve propiciar a participacdo das
pessoas no planejamento e na tomada de decisdes, primar pela igualdade, qualidade,
liberdade/autonomia e valorizagdo do trabalho docente, além de reconhecer o0s

principios tedricos e legais que o regem, como:
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O que a equipe compreende como direito a educacéo?

Quais instrumentos garantem o direito a educagao?

Quem tem direito a educacdo e como a equipe observa a garantia desse direito na
educacgéo?

Como esse direito se traduz em garantia de atendimento com qualidade e equidade?
A Proposta Curricular proporciona reflexdes e articula-se ao trabalho docente?

A equipe docente reconhece na Proposta Curricular quais acdes deverdo ser
desenvolvidas para sua implementacao?

A equipe gestora reconhece, subsidia, orienta e coordena agdes coletivas para a
elaboracdo do PPP e do Plano de Trabalho Docente?

Como articular, acompanhar e avaliar a efetivacdo da Proposta Pedagogica
Curricular no processo de ensino e aprendizagem?

Como identificar e organizar os principais passos para a elaboracao do PPP?

Como mediar fragilidades, dificuldades e reconhecer as potencialidades no
processo de escrita do documento?

Como efetivar a implementacdo do PPP por meio do Plano de Acéao reconhecendo a
importancia e as possibilidades de organizacdo dos tempos, dos espacos, do
reconhecimento do entorno da escola e das situacfes de vulnerabilidades e de
potencialiadades e como estas podem se articular aos processos de ensino e
aprendizagem?

Como articular a participacdo de toda a comunidade escolar na elaboragdo do PPP
da escola?

O PPP deve articular os elementos constitutivos que o fundamentam:
Reconhecimento de quem somos: reconhecer a realidade dos sujeitos e do entorno
da escola delineia a identidade institucional e possibilita identificar e fortalecer
praticas pedagdgicas coerentes com a realidade. Assim, o diagnostico deve
descrever as caracteristicas mais relevantes e o perfil socioeconémico da
comunidade em que a escola esta inserida, a diversidade dos sujeitos que compdem
a escola e servira como ponto de partida para o planejamento das agOes
educacionais e do processo de ensino e aprendizagem;

Saber que educacao se quer ofertar: sdo os fundamentos tedricos que a escola se
pauta que definem a sua funcéo social. Nesse contexto, a escola define a base do

planejamento de ensino e do trabalho docente, das a¢Ges que serdo desenvolvidas e
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orienta a pratica educativa condizente com as necessidades de aprendizagem dos
estudantes;

Planejar e decidir, no coletivo, o que fazer para materializar a educagao que se
quer ofertar: elaborar um documento que expresse a identidade e a autonomia da
instituicio, com efetiva participacdo da comunidade escolar e rede de
colaboradores, respeitando o principio da gestdo democrética no planejamento e
tomada de decisGes das acdes da escola;

Planejar e decidir, no coletivo, como fazer para matarializar a educagdo que se
quer ofertar: realizar levantamento de demanda, garantir vagas e realizar a
matricula dos estudantes, em cumprimento ao artigo XX da CF, aos artigos XX da
LDB, as Metas 7 a 10 do PEE-TO; organizar o curriculo do CEJA, contemplando
as Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos, as orientacfes
curriculares a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Documento
Curricular do Territorio do Tocantins (DCT-TO); implementar projeto de formacao
continuada em servico para professores e equipe escolar, contemplando as
concepgdes pedagdgicas que embasam a educacdo de jovens e adultos, numa
perspectiva emancipatoria e libertadora; elaborar instrumentos de acompanhamento
pedagdgico e de avaliacdo das acdes da instituicdo e do desenvolvimento das
aprendizagens dos estudantes; organizar tempo para planejamento dos professores
com acompanhamento da coordenacdo pedagdgica; definir formas e instrumentos
de registros das atividades educacionais desenvolvidas no CEJA.

O projeto politico pedagdgico é um documento que possibilita a autonomia da
instituicdo e, portanto, pode apresentar diferentes estruturas e elementos,
considerando o curriculo vigente. Segue uma sugestao de estrutura:
Contextualizacdo historica e caracterizagdo da escola: informagbes que
fortalecem a identidade da instituicéo;

Diagnostico de indicadores educacionais: relacdo dos indicadores educacionais
da escola. Ex: matricula e fluxo;

Principios e objetivos da instituicdo: como a instituicdo vai propiciar 0 acesso ao
saber elaborado (ciéncia); quais elementos orientardo a proposta pedagdgica
libertadora e considera o dialogo como uma das categorias fundantes para tratar das
questdes sobre o curriculo na perspectiva critico-emancipatoria e empenhada na

humanizacao dos sujeitos;
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« Fundamentacao teorica e bases legais: concepc¢édo de educacdo e de sujeito, cuja
materialidade ocorre na sala de aula pautada numa teoria critica do curriculo, por
meio de uma relagdo dialética entre 0 que se ensina e o0 contexto historico, social,
politico e cultural, na perspectiva de um projeto social que contribua para a
emancipacao dos sujeitos. A teoria embasa o curriculo e o trabalho administrativo e
pedagogico da institui¢do e dispositivos legais que normatizam a atuagdo escolar na
sua comunidade/territorio;

« Plano de acgdo: definicdo dos projetos institucionais a serem realizados, atividades,
eventos escolares e sua relagdo com os principios, objetivos, curriculo, ensino e
aprendizagem dos estudantes; instrumentos e formas de acompanhamento,
avaliacdo das acOes, dos prazos e do compromisso dos responsaveis pela execucdo

de cada acdo, bem como dos resultados alcancados.

6 . IDENTIFICACAO DOS CEJA

Os Centros de Educacgdo de Jovens e Adultos serdo implantados nos municipios
de Araguaina, Gurupi e Palmas por serem mais populosos € com maior numero de
matriculas na modalidade - EJA, podendo funcionar nos trés turnos para atender as
necessidades do publico trabalhador da EJA. Os CEJAS sdo vinculados as Diretorias
Regionais de Educacdo, que norteardo todo o seu trabalho por Projeto Pedagdgico, nos
termos da legislacdo em vigor. Estrategicamente, o Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos serd implantado na cidade de Gurupi —TO, conforme justificativa dos dados

estatisticos.

7. DOS EDUCANDOS DO CEJA

Os CEJAS destinam-se a garantir o direito a educacao daqueles que, por motivos
diversos, foram excluidos dos processos de escolarizacdo na idade certa. Serdo centros
de ensino destinados a cumprir a funcdo social da escola de materializar a garantia do
direito & educagdo, por meio da inclusdo de sujeitos oriundos das camadas ndo

escolarizadas, empobrecidas, negros, idosos, trabalhadores, ndo trabalhadores, pessoas



20

com dificiéncias, TEA e altas habilidades/superdotacédo, as donas de casa, que nas suas
diversas condi¢Oes de ser mulher, ndo puderam ingressar ou concluir seus estudos,
dentre outros, que componham, sobretudo, a parcela deixada a margem da sociedade,
por questBes relacionadas a inumeras impossibilidades, ao fracasso escolar, como 0s
repetentes, evadidos, defasados, aceleraveis, sujeitos deixado de fora do processo
esducacional e da dimensé&o das condi¢Oes da formagéo escolar humana.

A idade minima para o ingresso no curso da EJA, conforme Art. 19 da

Resolucdo CEE/TO n° 64, de 16 de marco de 2021, sera respectivamente:

| - Ensino Fundamental:
a) 1° e 2° Segmentos: 15 anos completos, no ato da matricula;

Il — Ensino Médio:

b) 3° Segmento: 18 anos completos, no ato da matricula.

8 . BASES DA ORGANIZACAO CURRICULAR

Com a publicacdo da BNCC como referencial das aprendizagens minimas para
a educacdo basica de todo o pais, o Estado do Tocantins elaborou o Documento
Curricular do Estado do Tocantins-DCT para o ensino fundamental, o qual foi
homologado pelo Conselho Estadual de Educacdo e estd em processo de
implementacdo. Para a etapa do Ensino Médio, o documento que referencia as
aprendizagens minimas encontra-se no Conselho Estadual de Educacdo — CEE, em fase

de anélise e posterior homologacéo.

9. ESTRUTURAS CURRICULARES

A distribuicéo da carga horéaria para o Ensino Fundamental (1° e 2° segmentos) e
Ensino Médio (3° segmento), atendendo as especificidades da oferta no CEJA, segue a

tabela a seguir:
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Fundamental/ Total por Linguagens | Matemética Ciéncias Ciéncias da Carga
Segmentos Segmento 29,5% 25,5% Humanas Natureza Horaria
22,5% 22,5% Total
S| 1°segmento 2.500h/a 738 638 562 562
e 65% ndo 65% ndo 65% ndo 65% ndo
g presencial: presencial: presencial: presencial:
m 479h/a 415h/a 366h/a 366h/a 2.500 h/a
e 35% 35% 35% 35%
n presencial: presencial: presencial: presencial:
t 259h/a 223h/a 196h/a 196h/a
0
S| 2°segmento 2.000h/a 590 510 450 450
65% ndo 65% ndo 65% ndo 65% nédo
presencial: presencial: presencial: presencial:
384h/a 332h/a 293h/a 293h/a 2.000 h/a
35% 35% 35% 35%
presencial: presencial: presencial: presencial:
206h/a 178h/a 157h/a 157h/a
Carga Horaria | Linguagens | Matematica Ciéncias Ciéncias da Carga
Ensino Total por e suas e suas Humanas e Natureza e Horaria
Médio/segmento segmento Tecnologias | Tecnologias Sociais suas Total
29,5% 25,5% Aplicadas Tecnologias
22,5% 22,5%
3° segmento 1.500 h/a 443 383 337 337
65% néo 65% néo 65% néo 65% néo
presencial: presencial: presencial: presencial:
288h/a 249h/a 220h/a 220h/a 1.500 h/a
35% 35% 35% 35%
presencial: presencial: presencial: presencial:
155h/a 134h/a 117h/a 117h/a

Fonte: SEDUC/GCNIE

Apds a andlise do historico escolar, o estudante sera matriculado no maédulo
especifico e de direito, cursando de forma gradativa e por semestre a oferta,
contemplando a integralizacdo de carga horaria para sua certificacdo. Nos casos em que
0s estudantes que ndo possuirem documentos comprobatérios de vida escolar, devera
ser aplicado a Resolucédo do CEE/TO N° 186 de 25 de novembro de 2005 ou a que vier
Ihe substituir.

O cumprimento da carga horéria serd realizado por meio da oferta da EJA
Combinada (direta ou indireta), atendendo 35% da oferta presencial e 65% da oferta ndo
presencial.

Na EJA Combinada, a carga horaria direta serd mediada pelo professor regente,
devendo constar obrigatoriamente a frequéncia do estudante e devera contemplar mais
que 75% de presenca para a sua aprovacdo no modulo matriculado, desenvolvendo
desta forma as competéncias, habilidades e experiéncias; e carga horaria indireta, para a
execucao de atividades pedagogicas complementares, elaboradas pelo professor regente.

O moddulo é composto de 35% de aulas presenciais e 65% de ndo presenciais e

para a aprovagdo do estudante no mddulo matriculado, este devera cumprir e
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integralizar a carga horéria total de no minimo 75% da oferta geral do curso.

O estudante ndo poderd ser matriculado em dois modulos concomitantes no
semestre. Porém, a oferta do préximo modulo poderé ocorrer logo apds ao término do
modulo anterior, sendo flexivel a oferta de acordo as cargas horarias dos maodulos
ofertados, ficando desta forma possivel ao estudante cursar dois modulos em um mesmo
semestre, quando for possivel. Por exemplo: Para o 1° segmento o estudante
matriculado integralizard seu curso em quatro semestres, ndo havendo a necessidade e
tampouco a possibilidade de ofertar dois médulos em um mesmo semestre; Para 0 2°
segmento 0s modulos de Linguagem e Matematica deverdo ser cursados
individualmente a cada semestre, porém as areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, poderdo ser cursadas em um mesmo semestre, desde que organizada uma
oferta e concluida em um prazo de 10 semanas e a outra ofertada no restante das ultimas
10 semanas, de forma a ndo prejudicar o bom andamento do processo; Para o 3°
segmento a area de Linguagem e suas Tecnologias podera ser ofertada associada em
sequéncia a area de Ciéncias da Natureza e
Suas Tecnologias, e Matématica associada em sequéncia a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, a cada 10 semanas encerrara e alternara a oferta, integralizando toda
a carga horaria (presencial e ndo presencial) disponibilizada aos estudantes. A oferta
total de cada modulo deverd ocorrer em no méximo 20 semanas.

A carga horaria de 65% ndo presencial sera cobrada do estudante a partir das
entregas das atividades propostas pelo professor regente, mediante planejamento
previsto no P.P.P. da Unidade Escolar e no Documento Curricular do Estado do
Tocantins e faz-se necessario a devolucao destes documentos por parte do estudante, de
acordo prazos estabelecidos pelas Unidades Escolares.

A oferta ocorrera por area de conhecimento no formato modular, ofertado de 22 a
62 feira, sendo a carga horaria presencial flexivel conforme a demanda do estudante,
desde que se cumpra as horas obrigatdrias expressas no quadro acima.

A juncdo da carga horaria presencial (35%) e ndo presencial (65%) irdo
complementar a carga horaria total do segmento em que o estudante estiver matriculado,
ndo sendo permitido passar para outro modulo com déficit do modulo anterior.

Quanto a modulacdo dos servidores docentes, sera respeitada a area de
conhecimento estabelecida na tabela acima e o perfil do servidor para atender a oferta
por &rea do conhecimento, de acordo com a Instrucdo Normativa de lotacdo; a

modulacéo especifica na area de linguagens (EF) e linguagens e suas tecnologias (EM),
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na qual o professor do componente curricular de Educacéo Fisica, atendendo aos grupos
de componentes que compde cada area, deverd modular um profissional habilitado para
auxiliar o estudante no desenvolvimento das competéncias estabelecidas por suas
devidas habilidades, de acordo com este documento.

A parte diversificada sera contemplada interdisciplinarmente  /
transdiciplinaridade nas demais areas de conhecimento. Para a oferta dos 1°, 2° e 3°
segmentos serdo ofertados por areas de conhecimentos, uma totalidade de 2,5% da

carga horaria da parte diversificada, integralizado a oferta estabelecida.

10 . AREAS DE CONHECIMENTO

Conforme o Documento Curricular do Tocantins - DCT, o Ensino Fundamental
estd organizado em cinco areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Assim, os conhecimentos e saberes
dos componentes que integram as areas comunicam-se, promovendo uma intersec¢do na
formacdo dos alunos, conservando as especificidades e os saberes proprios construidos
e sistematizados nos diversos componentes.

As éareas do conhecimento explicitam seu papel na formacgdo integral dos
estudantes do Ensino Fundamental e destacam particularidades para 0s anos iniciais e 0s
anos finais do EF, considerando tanto as caracteristicas do estudante, quanto as
especificidades e demandas pedagogicas dessas fases da escolarizacéo.

Na perspectiva de valorizar as aprendizagens e as realidades locais, o
Documento Curricular da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental para o Territorio
do Tocantins, disposto na Resolucdo do CEE/TO n° 24/2019, apresenta as
aprendizagens essenciais que os estudantes precisam desenvolver considerando a
regionalidade do Estado, as culturas sociais expressas nas culturas populares com
manifestacdes seculares, as riquezas representadas nas cidades histdricas, nas
comunidades quilombolas e ribeirinhas e na cultura indigena expressas nas
comunidades autoctones no nosso estado.

Assim, a proposta pedagogica do CEJA deve oportunizar aos estudantes do 1°
segmento, que corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, por meio da alfabetizacdo e do
letramento, bem como a consolidagdo do letramento matematico, valorizando as

experiéncias advindas das realidades dos estudantes, considerando suas
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particulariedades e o perfil da turma.

E importante destacar que os estudantes, matriculados nos anos iniciais da
Educacdo de Jovens e Adultos, apresenta um perfil diferenciado dos estudantes do
ensino regular, visto que sdo trabalhadores, maes e pais de familia que buscam, na
maioria das vezes, a escolarizacdo como meio para sua subsisténcia. Assim, o CEJA, ao
definir os projetos que serdo desenvolvidos, deve pautar-se na concepgéo de educacgéo e
de sujeito, na qual o curriculo e o trabalho pedagdgico proporcionem aos estudantes as
condicdes necessarias para que a aprendizagem ocorra de forma significativa, e que
possam estimular sua participacdo, bem como sua permanéncia na escola.

De acordo com a proposta pedagégica de alfabetizacdo de Paulo Freire (1982,
1987), desenvolvida nos “Circulos de Cultura”, a linguagem e o didlogo eram o ponto
de partida para a pesquisa e levantamento investigativo que definiriam os eixos
tematicos para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Desta forma, o 1° segmento da
EJA tem como prioridade o aprimoramento dos saberes formais, o aperfeicoamento das
habilidades e competéncias para o exercicio das atividides funcionais, a insercao dos
estudantes no mundo do trabalho e a continuidade dos estudos.

Nesse sentido, os projetos multidisciplinar* e interdisciplinar® tornam-se uma
forte ferramenta, pois possibilitam que a partir de um eixo ou temaética, os professores
adotem préaticas que levem o0s estudantes a experienciacdo do objeto do
conhecimento/contéudos com as aprendizagens cognitivas.

No 2° segmento da EJA, compreendido como anos finais do Ensino
Fundamental, o perfil da turma tende a ser mais heterogénia. Esse fator € ponto de
reflexdo para organizacao curricular, dos espacos da sala de aula e das estratégias de
ensino que serdo desenvolvidas pelo professor, como forma de garantir ao estudante o
direito a educacdo e seu desenvolvimento de forma integral, respeitando sua
individualidade, buscando sua qualificacdo para o trabalho e a continuidade dos estudos.

Isso demonstra a necessidade de organizacédo curricular no sentido de garantir as
aprendizagens necessarias que os estudantes precisam desenvolver, articuladas com a
gestdo do tempo escolar em sala de aula. Além disso, a relagéo entre estudante e objeto

do conhecimento deve ser de construgdo social, por meio da interacdo entre a teoria e a

'Projeto multidisciplinar é uma ferramenta de ensino ou de realizacdes que redne diversas é&reas do
conhecimento, dentro de um assunto especifico, onde tudo esté interligado.

2 Projeto interdisciplinar rompe com os paradigmas da pedagogia tradicional centrada na exposicdo de
contetidos pelos professores, propde que o professor ultrapasse o papel de “transmissor de contetdos” e
adote uma postura de pesquisador, de organizador do processo de ensino aprendizagem. E o estudante
passe de receptor passivo a ator do processo.
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pratica, ampliando os saberes ndo formais dos estudantes.

E importante destacar que a Unidade Escolar precisa realizar um diagnostico
com seus estudantes, tendo como possibilidade a aplicagdo de pesquisa relacionada as
suas expectativas em relacdo ao retorno deste estudante aos estudos, no segundo
segmento da EJA, bem como ampliar as informagbes quanto suas condices sociais,
afetivas e educacionais, para que as equipes pedagogicas promovam reflexfes e possam
orientar a acdo dos professores no decorrer de sua pratica e na criacdo de situagdes de
aprendizagem.

Para 0 3° segmento, que corresponde ao Ensino Médio, a proposta para o
trabalho com as areas de conhecimento difere da proposta do Ensino Fundamental, dado
que os componentes curriculares na parte do Ensino Fundamental apresentam-se na
BNCC com competéncias e habilidades especificas, ja no Ensino Médio, apresentam
competéncias e habilidades comuns, com excecdo dos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e de Matematica. No entanto, isso ndo indica que seja tratado de
forma isolada. O que deve ocorrer é a integracdo dos conhecimentos entre 0s
componentes curriculares da propria area e entre ela e as demais areas do conhecimento
e outros campos dos saberes, fazendo assim a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, a interacéo entre a parte e o todo.

Segundo BNCC do Ensino Médio (2018), as areas de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e Matematica e suas Tecnologias
(Matematica) seguem uma mesma estrutura: definicdo de competéncias especificas de
area e habilidades que lhes correspondem. Na éarea de Linguagens e suas Tecnologias
(Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa), além da apresentacao das
competéncias especificas e suas habilidades, sdo definidas habilidades para Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2017).

O Documento Curricular do Territério do Tocantins do Ensino Médio (DCT do
Ensino Médio) encontra-se no Conselho Estadual de Educagdo do Tocantins, para
apreciacao e aprovacao do Plenério daquela Casa. Assim, além levar em consideracao a
BNCC, o presente Projeto do CEJA, acatara também as normas definidas pelo DCT do
Ensino Médio como referencial curricular para os procedimentos de aprendizagens dos
alunos do 3° segmento.

A area de Linguagens e suas Tecnologias:
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Prevé que os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades que lhes
possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses componentes
simultaneamente a dimensfes socioemocionais, em situacBes de
aprendizagem que lhes sejam significativas e relevantes para sua formacéo
integral. (BNCC, 2017, p.481).

Além disso, a &rea de Linguagens e suas Tecnologias tem como primicias: a)
assegurar o desenvolvimento de competéncias especificas e progressdao das
aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental para o Ensino Médio; b) consolidar e
ampliar as habilidades de uso e reflexdo sobre as linguagens artisticas, corporais e
verbais; ¢) formar estudantes criticos, criativos, autbnomos, solidarios e éticos, capazes
de participar de forma plena nas diferentes praticas sociais e culturais e que saibam
utilizar as maltiplas linguagens, em contextos sociais e de trabalho.

Dessa forma, o trabalho pedagogico da EJA deve perpassar pelas praticas de
linguagens na vida cotidiana, seja no espaco escolar, familiar, do trabalho e nas relagdes
sociais. As préaticas de linguagens pressupdem “uma formacdo voltada a possibilitar
uma participacdo mais plena dos jovens nas diferentes praticas socioculturais que
envolvem o uso das linguagens” (BRASIL, 2017, 481).

A area de Matematica e suas Tecnologias no Ensino Médio “propde colocar em
jogo, de modo mais inter-relacionado, os conhecimentos ja explorados na etapa anterior,
a fim de possibilitar que os estudantes construam uma visdo mais integrada da
Matematica, ainda na perspectiva de sua aplicacédo a realidade”. (BRASIL, 2017, 527).

Na BNCC de Matemaética, as habilidades estdo organizadas conforme as
unidades de conhecimento da propria area, sendo:

a) NUmeros;

b) Algebra;

c) Geometria;

d) Grandezas e Medidas;
e) Probabilidade

f) Estatistica

A BNCC propde que os estudantes utilizem tecnologias, como calculadoras e
planilhas eletrénicas, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal valorizacéo
possibilita que eles possam ser estimulados a desenvolver o pensamento computacional,

por meio da interpretacéo e da elaboracdo de fluxogramas e algoritmos.
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No Ensino Médio, o foco € a construcdo de uma visao integrada da Matematica,
aplicada a realidade. Nesse contexto, quando a realidade é a referéncia, segundo a
BNCC:

E preciso levar em conta as vivéncias cotidianas dos estudantes do Ensino
Médio, envolvidos, em diferentes graus dados por suas condicdes
socioecondmicas, pelos avangos tecnoldgicos, pelas exigéncias do mercado
de trabalho, pela potencialidade das midias sociais, entre outros. (BNCC,
2017, p. 528).

A érea das Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias € responsavel por estudar e
articular o conhecimento da dinamica dos fendmenos naturais que envolvem a vida.

Ao remetermos aos conhecimentos conceituais de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, € importante considerar que essa area reune os conhecimentos relativos
aos componentes curriculares de Biologia, Quimica e Fisica. Na BNCC, etapa Ensino
Médio, os conhecimentos conceituais sdo tematizados e problematizados nas seguintes
categorias dessa area do conhecimento: Matéria e Energia e Vida, Terra e Cosmos.

A articulacdo que ocorre entre 0os componentes da area das Ciéncias da Natureza
permite elaborar um conjunto de competéncias e habilidades para ampliacdo e
sistematizacdo das aprendizagens essenciais, possibilitando ao estudante se desenvolver,
interpretar e compreender as transformacdes do mundo seja elas de carater natural,
social ou tecnoldgico.

A érea das Ciéncias da Natureza se diferencia na sua estrutura nas etapas do
Ensino Fundamental e Médio, mas o processo progressivo de ensino-aprendizagem é
mantido ao longo de toda a educacdo basica. A area vai muito além do aprendizado de
conceitos, sendo importante a contextualizacdo social, cultural, ambiental e historica na
formacdo integral do individuo. Portanto, segundo a BNCC (2017), espera-se do

estudante da area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias que ele possa:

Investigar situagBes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suas implicagbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusfes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de

informac&o e comunicagdo (BNCC, 2017, p. 553).

A formagéo integral do estudante é cercada de elementos importantes que séo
imprescindiveis para a concretizacdo do ensino de qualidade. A interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade fazem parte desses elementos, portanto inclui-las na rotina do

planejamento escolar vai permitir trilhar caminhos, formular a¢Ges, objetivos e metas
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que cumpram o papel de oferecer uma educacdo de qualidade a quem a vida deu
caminhos diferentes.

As Ciéncias da Natureza e suas tecnologias utilizam-se de linguagens
compartilhadas e peculiares, inerentes de cada campo do saber cientifico. Sendo assim,
a apropriacdo e o uso dessa dialética proporcionam o desenvolvimento do pensamento
conceitual, da comunicacdo e da argumentacao de ideias e conhecimentos. A linguagem
como eixo formativo expde sua importancia no processo de ensino e aprendizagem e na
divulgacao cientifica, com uso das tecnologias da informacgéo e comunicacao.

Nessa linha temporal e cognitiva, percebe-se que a compreensao se concretiza e
leva o estudante a ser um cidaddo atuante, critico e proativo, consolidando assim seu
protagonismo perante a sociedade.

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio é composta
pelos componentes de Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia que, unidos, levam os
estudantes a compreender as diversas sociedades e culturas, refletindo criticamente
sobre as relagdes entre os individuos e grupos, nos ambitos social, politico, historico
ecultural, permitindo andlises que permeiam variados tempos histéricos e espacos
geograficos, em niveis locais, regionais, nacionais e mundiais. Esta area contribui,
principalmente, com o fortalecimento de identidades, a valorizagdo cultural, o respeito a
democracia, a autonomia intelectual, o pensamento cientifico, a responsabilidade social
e ambiental e a elaboracdo de projetos de vida que vdo além de planos individuais,
contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel em suas relacfes
humanas.

Em suma, antes da publicacdo da BNCC, tanto na etapa do ensino fundamental
como na etapa do Ensino Médio, com a separacdo do conhecimento em disciplinas
escolares, houve uma aparente desconexdo entre as areas, de tal modo que o0s estudantes
podem pensar que ndo ha relagdo clara entre elas. Por isso, faz-se necessario que o
ambiente escolar traga de volta essa ligacdo que jamais deveria ter sido descontinuada.

E muito importante garantir o desenvolvimento de um trabalho articulado entre
as areas de conhecimento, de forma que os estudantes percebam que ndo existe
conhecimento isolado e que, de alguma forma, todos se conectam e permeiam 0 NOSSO
dia a dia.

Para tanto, os professores precisam construir momentos de planejamento
coletivo, em que existam trocas de conhecimento e elaboracdo de material comum, seja

em forma de projetos ou simplesmente em aulas do cotidiano, mas que tratem dos
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objetos de conhecimento comuns as areas envolvidas. Identificar as habilidades que
possuem algum tipo de conexdo com outras areas de conhecimento € 0 primeiro passo
para a construcdo de um fazer pedagdgico mais conectado e aproximado da realidade

dos nossos estudantes.

10.1. Parte Diversificada

A estrutura curricular do CEJA é composta da parte de formacdo geral e da parte
diversificada. A Formag&o geral est4 organizada por area de conhecimento e a parte
diversificada esta organizada por componente que serdo contemplados no trabalho com
as areas do conhecimento. Essas duas partes macro da estrutura curricular se
desenvolvem de forma integrada e dialdgica para fortalecimento do conhecimento e
criagdo de novos saberes. Juntas trabalham competéncias cognitivas e socioemocionais
conforme orienta a BNCC. A parte diversificada sera contemplada interdisciplinarmente
/ transdiciplinaridade nas demais areas de conhecimento. Para a oferta dos 1°, 2° e 3°
segmentos serdo ofertados por areas de conhecimentos, uma totalidade de 2,5% da
carga horéria da parte diversificada, integralizado a oferta estabelecida.

10.1.1 O Projeto de Vida

O projeto de vida no CEJA tem como objetivo desenvolver o autoconhecimento,
favorecendo a continuidade e a orientacdo pessoal e profissional, a médio e longo prazo,
dos estudantes em concretizar o seu projeto de vida com responsabilidade, autonomia e
ética. Para se desenvolver o projeto de vida nos centros de educacdo é preciso respeitar
as dimensBes pessoais, sociais e profissionais, de modo a ajudar o estudante a mudar
algo que queira e que deseja desempenhar.

O projeto de vida devera, no CEJA, introduzir uma reflexdo mais profunda sobre
o papel social de cada individuo. Esse olhar voltado para o estudante e seu Projeto de
Vida promove um sujeito protagonista de sua propria aprendizagem e historia, que traz
para 0 CEJA um conhecimento vasto e diferenciado, contribuindo efetivamente, para
sua permanéncia na escola, obtendo uma aprendizagem de qualidade. Afinal, o CEJA
sera espaco privilegiado para a busca do conhecimento e, para o Jovem e Adulto, €

antes de tudo, um desafio realizar o seu projeto de vida.
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11. PLANEJAMENTO

O planejamento € um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da
atividade do educador, articulando o que acontece nos CEJA com o contexto em que ele
se insere.

Trata-se de um processo de reflexdo critica a respeito das acdes e opgdes ao
alcance do educador, por isso, a ideia de planejar dialoga sempre presente e significante
em todas as atividades.

Para maiores esclarecimentos dos procedimentos, critérios e orientagdes, a

Seduc ira emitir Instru¢cdo Normativa especifica para os CEJAS.

11.1 Atividades de planejamento

I Horério Coletivo de Formacdo Permanente aos educadores: significa a integracdo de
todos os educadores, ajudando-se mutuamente em direcdo aos objetivos propostos, em
busca de um trabalho coeso em todas as areas de conhecimento;

Il Periodo de sondagem: observar o “conhecimento prévio do educando”.

111 Organizar projetos pedagdgicos que envolvam todos os segmentos dos Centros de
Educacao de Jovens e Adultos com a participacdo da comunidade.

IV Planejamento por Projetos, A¢des de Enriquecimento Curricular, Atividades de
Ensino e Orientacdo de Estudo.

V Reunido Geral para planejar as questdes pedagdgicas e administrativas.

12. AVALIACAO

Na Educacao de Jovens e Adultos, o processo de avaliagdo da aprendizagem
deve:
I ser conduzido pela Equipe Escolar, respeitadas as diretrizes da Secretaria da
Educacéo, Juventude e Esportes e legislagédo em vigor;
Il ser coerente com 0s objetivos propostos para garantir a analise do processo de
construcdo do conhecimento e o redimensionamento da pratica;
111 ocorrer de forma sistematica, continua e sintetizada ao final de cada semestre;
IV propiciar a participacdo do estudante enquanto sujeito do processo avaliativo;

V considerar os avancos do grupo, enquanto construgdo coletiva de novos
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conhecimentos;

VI ser um dos momentos que propiciem um planejamento e replanejamento das
acoes;

VII ter como pardmetro o alcance das expectativas de aprendizagens e as indicacdes
constantes no DCT e na BNCC,;

VI considerar o conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento dos alunos
publico-alvo da educacdo especial (pessoas com deficiéncias, TEA e altas
habilidades/superlotacdo) quanto as suas aprendizagens e potencialidades atuais e
futuras, configurando a acdo pedagdgica processual e formativa que analisa o
desempenho do aluno em relagéo ao seu progresso individual, prevalecendo os aspectos
qualitativos que indiquem as intervengdes pedagdgicas do professor;

IX deve o professor criar estratégias considerando que alguns estudantes podem
demandar ampliacdo do tempo para a realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de
sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva como uma prética
cotidiana.

X analisar o tempo para ensinar e para aprender nas Necessidades Educacionais
Especiais caracterizadas.

A avaliacio deve estar a servico de uma pedagogia dindmica. E sua funcéo
contribuir para que o estudante assuma o poder sobre si mesmo, tenha consciéncia do
que ja é capaz e em que deve melhorar. Ela é sempre uma operacgéo de leitura orientada
da realidade. Um processo amplo e abrangente que abarca todas as acdes desenvolvidas
na acdo pedagogica, assim como todos o0s sujeitos nele envolvidos.

Neste sentido, o papel essencial da avaliagdo é o diagndstico e a regulagdo do
processo de aprendizagem e ensino, tendo como compromisso principal o fazer com que
as pessoas, direta ou indiretamente envolvidas na acdo educacional, escrevam sua
propria histdria e gerem as suas proprias alternativas de acdo. Assim, no planejamento
coletivo do PPP da instituicdo, devem ser construidas alternativas de instrumentos de

avaliacdo.

12.1. Avaliagéo Institucional

A equipe do CEJA, na elaboracdo do PPP institucional, deve considerar
relevantes os indicadores educacionais que configuram os maiores desafios da oferta da

Educacéao de Jovens e Adultos. Portanto, 0 acompanhamento e monitoramento continuo
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desses indicadores deve constituir o aspecto principal do trabalho educativo, para
garantir que todos os estudantes concluam a etapa iniciada, com garantia de

aprendizagem qualitativa.
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