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Painel:
PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E PREPARACAO DE CONTEUDOS COM
ENFASE NA INCLUSAO ESCOLAR

Nadia Flausino Vieira Borges!

Conceitos essenciais de inclusdao e diversidade

A primeira clareza que precisamos estabelecer para este estudo é o contexto da nossa
fala. E inegdvel que ao longo dos Ultimos dez anos a modalidade da Educagdo Especial ganhou
ampla repercussao.

Contudo, quando falamos de inclusdo, a que estamos nos referindo? Quando dizemos
que estamos promovendo uma educacdo inclusiva, quais estudantes nos vem a mente? E quan-
do tratamos dos desafios da Educacdo Especial para o contexto escolar, a que que estamos nos
referindo? Ao findar esse tdpico, teremos clareza de compreensao desses conceitos essenciais.

Primeiro, precisamos compreender o que é inclusdo e para quem devemos promover
uma Educacdo Inclusiva. Quando vencermos essa temadtica, ja teremos grande clareza para
compreender e saber localizar o publico-alvo da Educacdo Especial e compreender dos de-
safios e as possibilidades vivenciados pelo professor na docéncia na classe comum do ensino
regular, bem como os desafios e possibilidades vivenciados pela escola para a promogao de
uma Educacgdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, que viabiliza a Inclusdo Escolar
dos estudantes da Educacdo Especial.

De fato, quando questionamos os professores a que nos referimos quando falamos de
Inclusdo, a maioria das respostas é vinculada as praticas pedagdgicas da Educacdo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Entretanto, se paramos para observar o significado da
palavra, iniciamos a compreensao do conceito que o termo expressa, uma vez que tdo somen-
te precisamos buscar compreender a Inclusdo porque vivenciamos a exclusdao como praticas
cotidianas. Atrevemo-nos ainda a afirmar que vivemos somente por esquecer o dito constitu-
cional, sancionado em 1988 como um dos fundamentos da Republica Federativa do Brasil: Art.
12 - Inciso Il — “a dignidade da pessoa humana”.

Em nossa rotina, por vezes, temos trocado os conceitos de inclusdo social com Educacdo
Inclusiva e até com o conceito de Educacdo Especial. A diferenca é clara e ndo podemos mais
confundir. Observamos a consolidacdo desses conceitos em Garcia e Barcelos (2021), Kassar
(2019, 2011), Rolim e Borges (2018), Camargo (2017), Borges (2015), Castilho (2009), Favero
(2004) e Brasil (1998, 1996, 2008 e 2011). Sendo:

a) Alinclusdo é um paradigma que se aplica a varios espacos fisicos ou néo fisicos, ndo sé
na educacdo. O conceito surgiu como resultado das andlises socioecon6micas e politicas que
evidenciaram o crescente processo de exclusdo de pessoas e grupos de pessoas dos beneficios
da sociedade pés-industrial. Inclusdo, antes de tudo, é “deixar de excluir”, requer que TODOS
facam parte de uma mesma comunidade e ndo de grupos distintos de forma sectarizada.

b) A inclusdo social garante a participa¢do de todas as pessoas em todos os espacos de
consolidacdo dos direitos sociais: saude, alimentacdo, trabalho, moradia, transporte, seguran-
¢a, lazer, previdéncia social, prote¢cdo a maternidade e a infancia, assisténcia social e a educa-
¢do. Ao vivenciar contextos sociais inclusivos, as pessoas ndo sdo passivas, vivem a experiéncia
historico-cultural, as transformam e sdo transformadas por meio dela.

¢) A Educacdo Inclusiva é uma concepgao tedrico-metodoldgica de ensino contempo-
ranea que tem por objetivo garantir o direito de todos a educacdo. Paradigma educacional,

1 Doutoranda e Mestre em Educagao pela UFT. Graduada em Pedagogia pela UFT. Psicopedagoga Clinica; Especialista
em Atendimento Educacional Especializado; Transtornos Especificos da Aprendizagem; Tecnologias na Educagdo
- Tecnologia Assistiva; Docéncia no Ensino Superior; Libras - Lingua Brasileira de Sinais: Tradugdo e interpretacao;
Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar; Transtorno do Espectro Autista; Altas habilidades ou
Superdotacdo. Atualmente é professora efetiva na SEDUC/TO. Lattes: http://lattes.cnpg.br/0129248458428623.
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fundamentado na concepgdo de direitos humanos, ndo é direcionado apenas aos estudantes
da Educacgdo Especial, mas valoriza da dignidade da pessoa humana; conjuga igualdade e di-
ferenca como valores indissocidveis; compreende que todos somos diferentes e aprendemos
de formas diversas; e reconfigura espagos, sujeitos e metodologias e politicas educacionais em
todos os aspectos para a efetivacdo do direito de todos a educag¢do. Precisamos entender que
sé precisamos falar em Educacgdo Inclusiva, porque ainda excluimos pessoas e grupos de pes-
soas do contexto escolar. Ndo podemos afirmar que as pessoas com deficiéncias sdo o Unico
grupo a ser excluido.

d) A Educagdo Especial, é a modalidade de educagdo escolar oferecida, preferencial-
mente, na rede regular de ensino, para estudantes com deficiéncias, Transtorno do Espectro
Autista? e altas habilidades/superdotacdo e deve ser desenvolvida em todas as etapas, niveis
e modalidades de ensino, tendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE),como parte
integrante desse processo. E o AEE que, por sua vez, nas salas de recursos multifuncionais ou
Centro de AEE, complementa ou suplementa a formagdo do estudante por meio da disponibi-
lizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participa¢do na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Para uma melhor compreensdo do publico-alvo da Educa¢do Especial e da Educagao
Inclusiva, vamos estudar a imagem a seguir, que ilustra, de forma visual, que o publico-alvo da
Modalidade de Educagdo Especial sdo as pessoas com deficiéncias (fisica, mental, intelectual e
sensorial), Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotagdo, conforme Brasil
(1996) e Araujo e Lotufo Neto (2014). Transtornos do Neurodesenvolvimento sdo as pessoas
com Deficiéncia Intelectual (DI), Transtorno de Comunicagdo (TC), Transtorno do Espectro Au-
tista (TEA), Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH), Transtorno Especifico da
Aprendizagem (TEAp) e Transtornos Motores, conforme o DMS-V (APA, 2013). O publico alvo
da Educagdo Inclusiva é cada pessoa que ainda esteja excluida do contexto escolar, de acordo
com as pesquisas de Rolim e Borges (2018), Camargo (2017), Borges (2015), Castilho (2009) e
Favero (2004).

2 Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD): engloba os estudantes com autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo. Contudo, em 2013, para a ciéncia da saude, com a publicagdo da 52 atualizagdo do Manual de
Diagndsticos e Estatisticas de Transtornos Mentais (DSM-V), todos os transtornos que compunham o TGD foram
categorizados como Transtorno do Espectro Autista — TEA (Araujo e Lotufo Neto, 2014).
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Figura 1. Mapa Conceitual: Publico-alvo da Educacao Especial, Pessoas com Transtor-
nos do Neurodesenvolvimento e publico-alvo da Educagéao Inclusiva
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Mapa Conceitual - desenvolvido nos estudos de doutoramento da professora Nadia Flausino:
Educacéo Inclusiva, Educacao Especial e Transtornos do Neurodesenvolvimento
Fonte: Elaborada pela autora, no estudo de doutoramento em Educacdo, com pesquisa
em Politicas Educacionais: Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial.

De forma resumida, podemos afirmar que a Educacdo Especial acontece nas classes co-
muns do ensino regular, quando promove a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncias,
autismo e altas habilidades/superdotacdo. Ocorre por meio do AEE, um servico da Educacdo
Especial, nas salas de recursos multifuncionais e Centros de AEE. Para tanto, sdo elaborados e
organizados recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminam as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas (MEC, 2008, 2011).

A atividade de ensino realizada pelo AEE é completamente diferente do ensino escola,
no qual o professor possui um curriculo (BNCC e DCT). O AEE também n3o é espaco de reforco
escolar ou complementacdo das atividades escolares. Sartoretto e Bersch (2010) citam exem-
plos praticos de atendimento educacional especializado:

a) o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

b) o ensino do cddigo Braille;

c) a introdugdo e formagdo do estudante na utilizagdo de recursos e servigos da tecno-
logia assistiva;

d) a orientagdo e mobilidade, a preparagéo e disponibilizagdo ao estudante de material
pedagdgico acessivel;

e) o enriquecimento extracurricular para superdotados, explora as areas do conheci-
mento humano de destaque do estudante e oportuniza diferentes aprendizagens e conheci-
mentos que o curriculo escolar ndo contempla, tendo em vista as especificidades do estudan-
te, dentre outros.

Como o autor cita os recursos e servigos da Tecnologia Assistiva (TA), é necessario com-
preendermos esse conceito. No Brasil, apds anos de confusdo conceitual que reduzia a TA ape-
nas as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC). O Estatuto da Pessoa com De-
ficiéncia, Lei N. 13.146, de 06 de julho de 2015, consolidou o conceito de tecnologia assistiva:
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produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando
a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social (Brasil, 2015, Art.39, inciso lIl).

O referido texto de Lei inclui as TDIC e diversos outros recursos, estratégias, metodo-
logias e servicos utilizados para o desenvolvimento da funcionalidade relacionada a atividade
de participacdo, construgdo da autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
das pessoas com deficiéncias, temporaria ou definitiva e pessoas com mobilidade reduzida.
Incluindo entre o rol das TA, por exemplo: o cddigo Braille, a Libras, a comunicagdo alternativa
e aumentativa, o uso de lupas, o uso de aplicativos e softwares de acessibilidade, préteses de
substituicdo de membros ausentes, cadeiras de rodas, andadores, bengalas etc.

Conforme Sassaki (1998), a escola inclusiva é aquela que faz educacdo sem exclusao,
sdo escolas de qualquer nivel que estdo preparadas para propiciar um ensino de “qualidade
a todos os alunos, independentemente, de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de
aprendizagem”, respeitando suas necessidades especificas. Nessa concepgdo, a escola comum
se modifica para se fazer capaz de acolher qualquer estudante e a todos incondicionalmente
e de propiciar uma educagdo de qualidade para todos e para cada estudante respeitando suas
necessidades especificas.

Do planejamento a avaliagao: praticas pedagdgicas que promovem a
participacgao de todos

Muitos sdo os saberes necessarios para a construcdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva. Conforme Borges (2015), sdo os professores que, no espaco da sala de aula, sentem
as acoes das politicas educacionais requerendo inovagdo e mudanga. Cabe aos sistemas de
ensino prover a formagdo, 0 apoio, 0s recursos e servicos necessarios para atender as necessi-
dades da atividade docente inclusiva. E a atividade docente inclusiva cabe ao professor.

A histdria da nossa educagao consistiu persistiu por décadas, de forma a categorizar os
estudantes entre “normais ou anormais”, “fortes ou fracos” e seguindo essa medida aplicada,
muitos estudantes estavam fora da escola, conforme o alerta de Kassar (2011). E com base na
compreensdo de que a régua medidora do desenvolvimento do estudante deve ser ele mesmo,
ou seja, é preciso identificar onde o estudante estava, o que |he foi disponibilizado para que
pudesse avancgar e onde ele se encontra agora. Essa deve ser a nossa concepgao do planeja-
mento a avaliagdo da aprendizagem.

Ndo mais nos estranha quando alguém afirma que é necessaria uma adaptacdo dos
espagos escolares para que um estudante cadeirante consiga acessar de forma autébnoma os
espacos escolares, desde a sala de aula, ao banheiro, refeitério, biblioteca, secretaria, patio
e demais locais de convivéncia. O mesmo principio deve ser aplicado ao processo de ensino,
no qual planejamento, execucdo e avaliacdo devem ser adaptados para os estudantes e ndo o
contrario.

Conforme Borges (2015), o ensino escolar é dotado da capacidade de promover o de-
senvolvimento das habilidades cognitivas do estudante e o planejamento do professor terd
influéncia direta no resultado esperado pela atividade docente. E ao mobilizar for¢as para o
desenvolvimento de seu aluno que o professor exerce a atividade docente, processo pelo qual
o professor transforma o objetivo em resultado, por meio do trabalho desenvolvido. Para a
autora:

A escola exerce papel central ao ter responsabilidade na

socializagdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e

filoséficos produzidos no processo do contexto histdrico-
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cultural. Uma postura que se destaca, também é a atividade
docente, sendo o professor o corresponsavel na apropria¢do
e construgdo dos conhecimentos conferindo énfase ao
desenvolvimento pleno do estudante (Borges, 2015, p. 38).

No dito de Saviani (2007), a escola precisa promover o bom ensino - transformar o co-
nhecimento cientifico em conteldo curricular (objetos de conhecimento) para a apropriacdo
ativa por parte dos alunos e do professor. Essa premissa nunca foi tdo clara, como a atividade
docente inclusiva de promocao da adaptacdo e flexibilizagdo curricular, conforme indicado por
Brasil (2001, 2008 e 2009).

Plano de Ensino Individualizado: adaptacao e flexibilizagao
curricular que considera diferentes formas de
aprendizagem

O Plano de Ensino Individualizado (PEI) e o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
tém sido objeto de muitos estudos e de conflitos na educagdo nacional. Por vezes, vocés verao
cursos, universidades e influencers digitais invertendo os conceitos de PEl e PDI. O MEC se
referencia ao planejamento pedagdgica da sala de recursos multifuncionais como Plano de
AEE, e afirma que Plano de Ensino Individual (PEI) o plano elaborado pelo professor regente
das classes comuns com participacdo da equipe pedagdgica para publico-alvo da educagao
especial (Brasil, 2008).

De forma clara, para esse estudo, adotamos o conceito consolidado pela Rede Estadual
de Educagdo do Tocantins, a qual adota:

a) Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) - o Plano do AEE, desenvolvido pelo pro-
fessor de AEE nas salas de recursos multifuncionais e Centro de AEE, com o objetivo de comple-
mentar ou suplementar a formac¢do do estudante atendendo as necessidades especificas dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial — estudantes com deficiéncias, autismo a altas
habilidades/superdotacdo;

b) O Plano de Ensino Individualizado (PEI) - é o planejamento de ensino desenvolvido
pelo professor regente para a garantia da adaptagao e flexibilizagdo curricular para os estudan-
tes publico-alvo da educacdo especial inclusos na classe comum do ensino regular.

Para ser possivel atender as demandas das necessidades especificas de diferentes estu-
dantes, a adaptacdo do planejamento do professor é indispensavel (Borges, 2015). Quando o
professor regente da classe comum do ensino regular e professor do AEE na sala de recursos
multifuncionais ou Centro de AEE conseguem contribuir um com o outro, desenvolvem uma
atividade colaborativa. Dessa forma, chegamos ao lugar da transformagao de objetivo em re-
sultado, por meio da mobilizagdo de forgas da atividade docente para o desenvolvimento do
aluno que evidenciamos nas pesquisas da autora.

O PEIl é uma atividade docente desenvolvida, de forma coletiva e colaborativa, elabora-
da considerando o atendimento das necessidades especificas de cada estudante. Logo, cada
estudante com deficiéncia, autismo e altas habilidades/superdotacdo matriculado na classe
comum do ensino regular tem o direito de ter o seu préprio PEl e devemos garantir esse direito.

Como Anexo 1 deste material, colocamos a disposi¢cdo o modelo de PEl que a rede es-
tadual tem utilizado, mais adequado para o ensino médio e deixamos, como Anexo 2, um mo-
delo elaborado com base no modelo anterior, mais adaptado para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental.

O questionamento mais comum quando estamos em atividades de formacao de profes-
sores é onde encontra-se o curriculo adaptado. E a resposta é: Ndo se encontra. O professor
deve conhecer o estudante, suas necessidades especificas e seu conhecimento, adaptar o ob-
jeto do conhecimento, para incluir no PEl o que estd no nivel de aprendizagem do estudante.

Por exemplo: para uma aula do 82 ano, para a qual a unidade tematica é: O Brasil, no

Século XIX:
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Quadro 1. DCT - Histéria — 82 ano

Habilidades: Objeto do Conhecimento:
EFO8HITO) Conhecer a Histéria da Criagdo do | histéria do Tocantins - Os Movimentos Separatistas.
Estado do Tocantins e sua contribui¢do para o
progresso da regiao.

Fonte: Elaborada pela autora.

Enquanto pode constar no planejamento da turma a leitura de um texto ou de uma
entrevista sobre os Movimentos Separatistas e a producdo de um texto sobre a relacdo entre
0s movimentos nacionais com os movimentos estaduais. No PEl do Luiz?, pode constar um es-
tudo em grupo, onde colegas irdo contar-lhe o resumo da histéria estudada, depois o professor
também lhe conta o resumo da histdria para reforgo. Incluir um momento para Luiz se preparar
para cantar para a turma uma musica (de sua autoria) sobre a histéria que ele ouviu. Ainda é
possivel sugerir uma encenag¢ao de uma parte da histéria.

Para uma aula de Geografia/82 ano, unidade tematica: o sujeito e seu lugar no mundo,
considera-se o exemplo a seguir.

Quadro 2. DCT - Geografia — 8° ano

Habilidades: Objeto do Conhecimento:

EFO8GEO02) Relacionar fatos e situagdes representati- | Diversidade e dindamica da populagdo mundial
vas da histéria das familias do Municipio em que se | e local;

localiza a escola, considerando a diversidade e os flu- | Fluxos e Politicas migratérias no mundo, na
X0s migratdrios da populagdo mundial. Ameérica Latina, no Brasil e no estado do To-
cantins;

Fonte: Elaborada pela autora.

Enquanto pode constar no planejamento da turma a leitura de um texto ou assistir um
documentdrio sobre a histdria de fluxos migratdrios mundiais e a leitura de matérias jornalis-
ticas que falam do municipio nesse tempo e a realizagdo de uma pesquisa e produgao de um
texto sobre histdria do bairro onde se encontra a escola. No PEI do Luiz, pode constar uma
pesquisa para que os pais, responsaveis e/ou vizinhos, algum outro funcionario da escola com
guem ele tem familiaridade, Ihe contem como e quando ele se mudou para o bairro, o que
estava acontecendo com a familia naquele tempo. Pode constar a constru¢do de uma maquete
ou a elaboragdao de um desenho no qual ele represente graficamente a escola e as principais
ruas do bairro e o trajeto que ele faz para ir de casa até a escola.

Nesse caso hipotético, a professora que conhece os conhecimentos, habilidades e as
necessidades especificas do Luiz, adaptou o conteldo para que ele ndo seja excluido do pro-
cesso de ensino e respeitando o seu nivel de desenvolvimento e o seu estilo de aprendizagem,
promoveu participacdo ativa do estudante do processo de ensino e aprendizagem promovido
pela sua atividade docente como professora de Histdria.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficién-
cia) nos apresenta o Desenho Universal como a “concepgdo de produtos, ambientes, progra-
mas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de pro-
jeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015, Art. 39, II). Baseado
nessa premissa, quando desenvolvermos a habilidade de utilizar o Desenho Universal aplicado

3 estudante ficticio criado para esse estudo — condigdo especifica: deficiéncia intelectual, ndo alfabetizado, verbal,
interacdo social preservada. Gosta de contar, gosta de brincar e correr, gosta de pintura e de recorte e colagem,
mas ndo gosta de trabalhos com tintas. Possui desenvolvimento vocal, muito criativo e memdria musical excelente.
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a Educa¢do — DUA, apontamos para a necessidade de criarmos objetivos educacionais, méto-
dos, estratégias, recursos e avaliagGes que sejam acessiveis a todos e a cada um. Assim, os PEI
ndo serdo mais necessarios, uma vez que o planejamento da aula da turma sera elaborado na
eliminagdo das barreiras para a participacdo de cada estudante e de todos.

Metodologias ativas: praticas pedagogicas inovadoras para a
promoc¢ao da participacao de todos

Como ja visto, conceber o processo ensino e aprendizagem com base na perspectiva
da Educacdo Inclusiva requer das politicas educacionais, dos sujeitos e ambientes educativos
uma transformagdo dos paradigmas da educagao até aqui assumidos. Pesquisas em educagao
tém sugerido inovagOes nas praticas pedagodgicas como caminho que favorece a aprendizagem
significativa dos estudantes, na perspectiva da psicopedagogia e da neuroeducagao (Franco et
al., 2018; Candido, 2010; Pimenta, 2002).

Cunha (2003), simples e profundamente, define inovagdo como uma ruptura episte-
moldgica, Thomas Kuhn (2011), conceitua esses momentos nos quais abandonamos um pa-
radigma por outro, como sendo a tal ruptura epistemoldgica. Aquilo que antes eu acreditava,
defendia e fazia, ndo mais acredito, ndo defendo e ndo fago.

A inovagdo pedagodgica, segundo Carbonell (2002), é a mudanga para melhor, a reno-
vacdo pedagogica, no sentido de reinvengdo da pratica pedagogica, que propde novos cami-
nhos na busca do “bom ensino” vigostskiano?, — aquele que se adianta ao desenvolvimento da
aprendizagem.

No mesmo sentido, Carrier (2017), concebe a inova¢do pedagdgica como estratégias
gue aumentam a eficiéncia operacional do sistema educacional presente. A inovagdo nao é
apenas algo novo, mas algo que se melhora e que precisa apresentar os resultados advindos da
melhoria. S6 é considerada inovadora a prética pedagdgica que comprova resultados positivos
segundo os objetivos planejados as pessoas que controlam o processo. Nesse sentido, pode-
mos afirmar que os resultados da aprendizagem do estudante planejada pelo professor é um
exemplo de inovagdo das praticas pedagdgicas.

As pesquisas em educac¢do tém evidenciado resultados superiores no desenvolvimento
da aprendizagem quando ha a promogdo da participacdo ativa do estudante. A adogdo de me-
todologias ativas requer a inovagdo do papel do estudante, que precisa se responsabilizar por
sua aprendizagem, enquanto o professor se responsabiliza pelo ensino.

Para atingir tal objetivo, pesquisas sdo realizadas de forma a
analisar e desenvolver metodologias ativas de aprendizagem
em que alunos sejam independentes e envolvam-se
efetivamente nas atividades efetuadas em sala de aula
(Pinto et al., 2012). Essas estratégias convidam o discente a
se tornar um integrante ativo no exercicio da aprendizagem,
a desenvolver a maturidade cognitiva (Aglen, 2015), a
criatividade, o pensamento critico e a construir seu proprio
conhecimento (Derevenskaia, 2014), promovendo um
profundo e ativo aprendizado com o engajamento dos alunos
(Mclean et al., 2016).(...) O professor passa a ser visto como
um facilitador da aprendizagem, um parceiro que colabora
com o aluno ajudando-o a compreender em vez de impor seu
ponto de vista. Com isso, o aluno passa a ser um explorador
auténomo que desenvolve opinides e pensamentos proprios
e ndo um mero reprodutor de ideias (Singer; Moscovici, 2008)
(Marques, et al. 2021, p. 722).

4 Reconheco a existéncia de varias configuragdes para a tradugdo do nome do autor e opto, assim como outros
diversos pesquisadores brasileiros, pela grafia mais préxima a lingua portuguesa.
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Para Mesquita et al. (2016), as metodologias ativas emergem como resposta aos pro-
blemas apresentados pelo ensino em Ciéncia da Salde, na busca da inovagdo para a supera¢ao
dos obstaculos postos pelos modelos de ensino vigentes que impunham ao estudante a fungao
passiva. Ultrapassa os limites do treinamento puramente técnico e busca efetivamente alcan-
¢ar a formacdo do profissional da satde voltado para as dimensdes éticas, com capacidade de
reflexdo critica e resolugdo de problemas imediatos, atento as necessidades da populagdo, a
fim de contribuir para a transformagdo da realidade. Na pedagogia da problematizacdo e na
aprendizagem baseada em problemas as abordagens das metodologias ativas sdo utilizadas na
formagdo dos profissionais da saude.

Temos, ainda, outras abordagens de metodologias ativas bastante conhecidas, como:

a) o ensino hibrido: diferente do modelo que vivenciamos na pandemia, mescla a orien-
tagdo presencial e a distancia, utiliza a tecnologia para criar um novo ambiente de aprendiza-
gem com mentoria pontual do professor, possibilita a explora¢do de temas, exercicios e proble-
mas que somente no presencial ndo é possivel;

b) a gamificagdo: que ao contrario do ideario difundido, utiliza de jogos digitais e nao
digitais, é quando o professor traz elementos dos videogames para o ensino, como desafios,
regras, narrativas e storytelling em geral;

c) o storytelling: elabora¢do de narrativas sobre os temas de estudo em sala de aula e
podem ser aplicados durante as outras abordagens;

d) o Dssign thinking: com foco nas pessoas, o objetivo é inovar e criar solu¢des criativas
nunca antes pensadas para a solu¢do de um problema. Objetiva olhar para os problemas uti-
lizando da légica, da imaginac¢do e da intui¢do, buscando a materialidade da solugdo por meio
da protdtipos e testes;

e) a cultura maker: baseada no principio: Faga vocé mesmo! Utilizando os conhecimen-
tos técnicos e uso de ferramentas, os estudantes devem criar, produzir e compartilhar solu-
¢Oes, consertar e modificar objetos necessarios;

f) a aprendizagem por projetos: os estudantes recebem a missdo de identificar uma
situacdo que pode ser melhorada (ndo precisa ser um problema, pode ser uma situagdo do
cotidiano) e eles devem seguir uma ldgica de raciocinio para a proposta e elaborar o projeto: o
qué? para quem? para qué? e como?;

g) a sala de aula invertida: com o uso das tecnologias, constréi novos ambientes de
aprendizagem. Os estudantes acessam objetos de conhecimento na plataforma digital e o tem-
po presencial na aula é usado para debates e demonstragdes;

h) a pesquisa de campo: fora da sala, pode ser feita por meio de entrevistas ou em litera-
turas disponiveis. O professor pode trazer um especialista no dia da exposi¢do para contribuir
nas analises, avaliacdo e devolutivas;

i) os estudos de casos: com a exposi¢cdao de problemas reais, os estudantes precisam
analisa-los de forma analitica e sistémica e, entre si, discutir as possibilidades de soluciona-los;

j) a aprendizagem em equipes: trabalho em duplas ou grupos de trés ou quatro estu-
dantes possibilita desenvolvimento de habilidades de lideranca, delegagao de tarefas, empatia,
colaboragdo, entre outras habilidades socioemocionais;

k) a rotacdo entre esta¢des: professor divide a sala de aula em “estagdes”, separando os
alunos por etapas dentro do plano de aula. Exemplo: na esta¢do bdsica: a leitura do tema; na
segunda estacdo: exibicdo de uma videoaula ou documentdrio; na terceira estagdo: a discussao
em grupo; na quarta a produgao;

E notavel que aprender fazendo envolve, motiva os estudantes a desenvolver estraté-
gias inovadoras para a solugao de problemas, constrdi na sala de aula um ambiente mais aber-
to e mais imprevisivel do que na aula baseada nas palestras do professor.

Na contramao dos métodos de ensino que privilegiam metodologias de transmissdes de
informacdo dos professores para estudantes, as metodologias ativas se apresentam como ino-
vacdo pedagogica para a propria concepg¢do ensino e aprendizagem, por buscar a construgao
de conhecimentos e habilidades, por meio do processo educativo dinamico com a participagao
ativa dos professores e estudantes.

E importante observar que o uso das metodologias ativas em sala de aula oportuniza
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a inclusdo de todos os estudantes no decorrer da aula, visto que os estilos de aprendizagens
estardo em movimentos de interconexdo, contribuindo, ensinando e aprendendo uns com os
outros. No movimento ativo, cada um e todos tém a oportunidade de ensinar, aprender e
contribuir, construindo para a efetivacdo da aula inclusiva, que Borges (2015) apresenta por
respeitar o principio constitucional e valorizar a dignidade do estudante e conjugar igualdade e
diferenca como valores indissociadveis e ainda por compreender que todos somos diferentes e
aprendemos de diferentes formas, com base nessa compreensao, reconfigurar espagos, sujei-
tos e metodologias e politicas educacionais em todos os aspectos para a efetivacdo do direito
de todos a educacdo.

Contudo, ao garantir uma aula inclusiva, os professores ndo conseguem sozinhos cons-
truir a escola inclusiva, essa é aquela de Sassaki (1998), que, para além de propiciar um ensino
de “qualidade a todos os alunos, independentemente” de quaisquer igualdades ou diferengas,
faz a educacdo sem exclusdo. Para tanto, necessita promover a participagdo ativa de todos.
Conforme Menino-Mencia et al. (2023) e Brito (2019), somente é possivel construirmos uma
comunidade escolar inclusiva com a participacdo plena e compartilhada de todos os sujeitos
do processo. Faz-se necessario, ainda, esclarecer que todos os profissionais da educagdo da
escola, da secretaria de educagdo, das universidades, a familia, os pais, responsdveis, a comu-
nidade da localidade na qual a escola esta geograficamente inserida, outros profissionais que
possam contribuir para o desenvolvimento da missdo da escola, todos devem participar de
forma plena, compartilhada e continua.

Marco legal: leis, diretrizes e politicas educacionais da educacao
especial e inclusiva vigentes

No decorrer do nosso estudo, passamos por diversos marcos legais que construiram as
politicas publicas educacionais no Brasil considerando a Modalidade de Educag¢do Especial na
perspectiva conceitual da Educagdo Inclusiva. Para facil acesso, deixamos, a seguir, algumas
leis, decretos, diretrizes, resolugbes e politicas publicas em vigéncia no Brasil que tratam da
tematica (com seus respectivos links de acesso):

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 — que prevé o pleno desenvol-
vimento dos cidadaos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo; garante o direito a escola para todos; e coloca como principio para
a Educagdo o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um”;

Lei N2 7.853, de 24 de outubro de 1989 - define como crime recusar, suspender, adiar,
cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer
curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado;

Lei N2 8.069, de 13 de julho de 1990 - garante o direito a igualdade de condi¢des para
0 acesso e a permanéncia na escola, sendo o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito (tam-
bém aos que ndo tiveram acesso na idade prépria); o respeito dos educadores; e atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular;

Declaragao Mundial sobre Educagdo para Todos (Conferéncia de Jomtien —1990): Dispo-
nivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-con-
ferencia-de-jomtien-1990. Paises signatarios, entre eles o Brasil, assumem a responsabilidade
de assegurar a universalizagdao do direito a Educag¢do para TODOS;

Declaragdo de Salamanca — 1994 - Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Ne-
cessidades Educativas Especiais: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf.
Ao assinar a Declaragdo, os paises membro assumem o compromisso politico e social de atri-
buir a mais alta prioridade politica e financeira no aprimoramento dos sistemas de ensino na
busca de se tornarem cada dia mais aptos a inclusdo escolar de TODAS as criangas;

Portaria N2 1.793, de dezembro de 1994 — reconhece a necessidade da formacgdo de
professores e profissionais da educagdo nas diversas areas da Educagdo Especial;

Lei N2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — institui as Diretrizes e Bases da Educagao
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Nacional e estabelece a modalidade de Educagao Especial, no Art. 58, a modalidade de Educa-
¢do Bilingue de Surdos, no Art. 60-A, e estabelece o compromisso com a Declara¢do Mundial
de Educagdo para TODOS;

Decreto N2 3.956, de 8 de outubro de 2001 — promulga a Conveng¢do Interamericana
para Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao contra pessoas com deficiéncias, deixan-
do claro a impossibilidade de tratamento desigual de qualquer espécie;

Resolugdo CNE/CEB N2 2, de 11 de setembro de 2001. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf Que institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Espe-
cial na Educagdo Basica. Entre outras, define: a flexibilizagGes e adaptag¢des curriculares que
considerem o significado pratico e instrumental dos contetdos bdsicos, metodologias de ensi-
no e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento
dos alunos da educacdo especial inclusos na classe comum do ensino regular; a flexibilizagdo e
adaptacdo do curriculo e o encaminhamento para o trabalho; a implementagao de estratégias
de flexibilizacdo, adaptac¢do curricular; etc.;

Lei N2 10.436, de 24 de abril de 2002 - Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e da outras providéncias;

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (PNEEPEI)
(2008) - visando constituir politicas publicas promotoras de uma educagdo de qualidade para
todos os alunos. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.
pdf;

Resolugdo CNE/CEB n@ 4, de 2 de outubro de 2009 - Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagao Bésica, modalidade Educagdo Especial. Define o que é
o AEE, sua fungdo, onde é desenvolvido, a dupla matricula, o Plano de AEE, o perfil e as atribui-
¢Oes do professor do AEE, dentre outros;

Decreto N27.611, de 17 de novembro de 2011 - Dispde sobre a o dever do Estado com
a educagdo das pessoas publico-alvo da Educagdo Especial, institui o conceito e objetivos do
atendimento educacional especializado, assegura as adaptagdes razodveis de acordo com as
necessidades individuais;

Lei N2 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), estabelece a igualdade de oportunidades e
ndo discriminagdo, as adapta¢des razoaveis, o desenho universal, os sistemas educacionais
inclusivos em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino e o aprendizado ao longo de
toda a vida, dentre outros;

Resolugdo N2 1, de 14 de janeiro de 2010. Dispde sobre o Atendimento Educacional Es-
pecializado — AEE, no Sistema Estadual de Ensino do Tocantins. Disponivel em: central.to.gov.
br.

Termos conceito

Termo que devemos utilizar:

Pessoas com deficiéncia — (termo em vigéncia a partir de 2006) — por meio da
Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).

Transtorno do Espectro Autista, autismo ou autista — termos consolidados a
partir do Manual de Diagndsticos e Estatisticas de Transtornos Mentais (DSM-V).

Termos em desuso, que NAO devemos mais utilizar:

Nao devemos usar termos como: deficientes (1975); retardado mental (1975); portado-
res de deficiéncia (1988); excepcional (1961). S3o termos que ndo sdo mais utilizados, visto que
seus conceitos foram reavaliados e atualizados pela ONU com a participa¢do de organizagoes
de representacdo das pessoas com deficiéncias de vdrios paises do mundo, em 2006.
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Nao utilizar: especial, invalido, retardado. Expressdes capacitistas que inferiori-
zam ou superiorizam a pessoa com deficiéncia em fung¢ao da sua condicao.

Pessoas com necessidades especiais: usado no passado para indicar a pes-
soa com deficiéncia, o termo caiu em desuso porque pode incluir outras pessoas e
grupos, com idosos e criangas sao pessoas com necessidades especiais, nas ndo séao
necessariamente pessoas com deficiéncias.

Nao utilizar normal como sinbnimo para pessoas sem deficiéncia, ou pessoa
tipica.

Nao mais utilizar - Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), Autismo
Classico, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da In-
fancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo — caiu em desuso
em 2013 com a atualizacdo e publicagdo do DSM-V.

Notemos que, desde 2006, o termo conceito foi atualizado mundialmente e ain-
da hoje, quase 20 anos posterior, ainda ouvimos nas escolas: “deficiente”, “portador de
necessidades especiais "

”

alunos com necessidades especiais”, “especiais”.

Quadro 3. Vamos substituir! Elaborada pela autora com base em pesquisas para esse
curso

Ao invés de: DEVEMOS USAR OS TERMOS:

Deficiente

Portador de Deficiéncia
Doente Pessoa com deficiéncia
Invalido
Especial

Pessoa especial
Pessoa com necessidades especiais, Neces- | Pessoa com necessidades especificas

sidades educacionais especiais, Necessida- | Ou necessidades especificas do estudante
des especiais

Retardado

Portador de retardo mental A pessoa com deficiéncia intelectual

Mongoloide

Doenga genética Condigdo genética ou congénita

Surdo-mudo, mudinho Surdo

Portador de sindrome de Down Pessoa com sindrome de Down ou pessoa com
T21

Aleijado, aleijadinho Cadeirante

Ceguinho, deficiente visual Pessoa com deficiéncia visual

ceguinho Cego

o Aleijado, o ceguinho, o especial, o incapaz,
o doidinho, o autista, o cego, o surdo, o mu- | Estudante
dinho, 0 T21, o deficiente, o autista.

Fonte: Elaborada pela autora.
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PLANO DE ENSINO INDIVIDUAL - PEI
(modelo NF — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental)
Plano do professor regente da classe comum
Adaptagdo e flexibilizagdo curricular dos alunos da Educagio Especial matriculados
na classe comuns do ensino regular

Aluno:

Turma:

Componente Curricular:

Periodo de Execugdo:
( )mensal ( )bimestral ( )semestral

Professor regente:

Equipe de colaboragdo:

Breve historico clinico, familiar do estudante:

Breve descri¢do das necessidades especificas do estudante:

Conhecimentos, habilidades e afinidades:

Principais dificuldades do estudante:

Habilidades (BNCC/DCT) da turma:

(Adaptagio e flexibilizagdo) p/o estudante:

(Adaptacdo e flexibilizagao):

Objeto do Conhecimento (BNCC/DCT):

Objetivos e metas:

Metodologia e materiais de apoio:

Avaliacao (onde estava, o quanto avangou):

Revisdo e reformulagdo (o que precisa ser retomado):

Professor Regente:
Coordenador pedagdgico:
Psicdlogo Escolar:
Assistente Social:
Orientador Educacional:
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